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A B S T R A C T 

The approach of the present research, which aims to compare the 

epistemological foundations of technical and non-technical curriculum 

models, has been a qualitative comparative strategy. The researcher, using a 

descriptive-analytical method and relying on the theoretical framework of 

critical discourse analysis and Norman Fairclough's theory, has sought to 

reveal the intellectual framework of curriculum theorists in light of the social 

conditions. Over time, due to the importance of curriculum planning in 

education and training, various approaches and trends have emerged in this 

field, which are generally categorized under two titles: technical scientific 

approaches and non-scientific non-technical approaches. To answer the 

research question, four epistemological questions raised regarding the types of 

technical and non-technical curriculum models. The results showed that 

knowledge was rational/relative in technical rational patterns and in non-

technical patterns. The technical patterns and the views of figures such as 

Tyler and Taba, and the distance between them and the views of Pinar and 

Eisner, reflect the gap between two epistemological systems: idealism and 

pragmatism. Since virtual education has features such as flexibility, 

motivation, independence, interaction with content, and interaction with 

individuals, it is suggested to curriculum planners and educational systems to 

design new approaches, methods, and models that can logically integrate 

epistemology with modern curriculum patterns. 
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علمی  نشریه    
 

 ی مجاز و  آموزشگاهی  ی ریادگی در پژوهش
 

 

 پژوهشی« »مقاله
 

 با  درسی  برنامه  فنی  غیر   و  فنی  الگوهای  یشناختمعرفت   مبانی  تطبیقی  مطالعه

 مجازی  آموزش بر تاکید
 

 4ابطحی السادات   معصومه  ،3زندی بهمن  ،*2سرمدی  محمدرضا ،1کله سلمانی  سمیه 
 

 چکیده 

  ، درسی   برنامه   فنی   غیر   و   فنی   الگوهای   شناسی معرفت   مبانی   مقایسه   هدف   با   که   حاضر   پژوهش   رویکرد 
 با   و  تحلیلی   -توصیفی  شیوه   از  استفاده   با   محقق   است.   بوده   کیفی   راهبرد  با   تطبیقی   ، است   گرفته   صورت 

 است   کوشیده   اسنادی   ابزار   با   و   فرکلاف   نورمن   تئوری   و   انتقادی   گفتمان   تحلیل   نظری   چارچوب   بر   تکیه 
 طول   در   سازد.   آشکار   جامعه   احوال   و   اوضاع   به   توجه   با   را  درسی   ریزی برنامه   پردازان نظریه   فکری   منظومه 

های گرایش   و   رویکردها   است،   داشته   تربیت   و   تعلیم   امر   در   درسی   ریزیبرنامه   که   اهمیتی   دلیل   به   زمان 
 و  فنی   علمی   رویکردهای   عنوان   دو   تحت   را   آنها   مجموع   در   که   است،   آمده   پدید   حیطه   این   در   مختلفی 
 در   شناسانه معرفت   سوال   چهار   پژوهش   سوال   به   پاسخ   برای   اند. کرده   مطرح   فنی   غیر   و   علمی   غیر   رویکرد 
 فنی  الگوهای  در  معرفت  که  داد  نشان  نتایج  شد.  مطرح  درسی  برنامه   فنی  غیر  و  فنی  الگوهای  انواع  راستای 

 فاصله  و   تابا   و   تایلر   همچون   کسانی   نظرات   و   فنی   الگوهای   است.   بوده   نسبی   فنی   غیر   الگوهای   در   و   عقلی 
  است.  پراگماتیسم  و   آلیسم ایده  شناختیمعرفت   نظام  دو بین  شکاف  کننده منعکس  آیزنر  و   پاینار   نظرات  با  آن 
 با   تعامل   استقلال،   ایجاد   انگیزه،   ایجاد   پذیری، انعطاف   چون   هایی ویژگی   دارای   مجازی   آموزش   که آنجایی   از 

 شود می   پیشنهاد   آموزشی   و   درسی   نظام   ریزان برنامه   به   ها یافته   به   توجه   با   لذا   است؛   افراد   با   تعامل   و   محتوا 
 بین  منطقی   تلفیقی   آن   بنیان   بر  بتوان   که   نمایند   طراحی   را  جدیدی   الگوهای  و   هاشیوه   ، رویکردها که  

 .د کر  ایجاد   درسی   برنامه  مدرن  الگوهای   با   شناسی معرفت 

 
 و  تربیتی  مطالعات  گروه  ، دکتری   دانشجوی   1

 دانشگاه  تحقیقات،  علوم  واحد  درسی،   ریزیبرنامه
 . ایران  تهران، اسلامی،  آزاد

 نور،  پیام  دانشگاه  تربیتی،  علوم  گروه  ،استاد  2
 .ایران  تهران،

 نور،  پیام  دانشگاه  ی،تربیت  علوم  گروه  ،استاد  3
 .ایران  تهران،

 علوم  واحد  تربیتی،  علوم  گروه  ،استادیار  4
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 مقدمه 
  و  ایجاد  در  درسی  برنامه   آن  تبع  به  و  آموزش   نقش  امروزه
 روشن  همگان  بر   آنها  تحول  نیز  و  بشری  هایتمدن  توسعه
  به   ارزشی  و  اعتقادی  نظام،  درسی  برنامه  مبانی  از  یکی  و  است
  به   مربوط  مسائل  به  پاسخ.  است   شناسیمعرفت  ویژه

 از  برگرفته  آموزشی  نظام  و   جامعه  هر  در  یشناس معرفت
 با   درسی  برنامه  و  است  جامعه  آن  بر  حاکم  فلسفه  و  بینیجهان

 به ،  تربیت  و  تعلیم  فلسفی  مبانی  در  شدهمطرح  اساسی  سؤالات
  این   به   پاسخ  بدون  و  دارد  آشکار  رابطة،  ی شناسمعرفت  خصوص
  در   فلسفی  نظام  با   متناسب  درسی  برنامه   به  تواننمی  سؤالات

 درسی  برنامه   در  قدری  به  موضوع  این.  یافت  دست  نظام  یک
 تأثیر  درسیهای  برنامه های  نظریه   تنوع  در   که  است  مؤثر

  دیدگاه  داشتن.  (1402،  همکاران  و  )هاشمی  دارد  اساسی
 این   و  است  اصولی  نیاز  یک  معلم  یک  برای  شناختیمعرفت
 تاثیر  آموزشی  نظام  ارکان  تمام  بر  ناپذیریاجتناب  طور  به  دیدگاه

 شده  دهیسازمان  ساختار،  درسی  برنامه  طرح  از   منظور.  گذاردمی
  های فعالیت  برای  چارچوبی  عنوان   به  که  است  مشخصی  و

 و  تعامل  اساس   بر  هافعالیت  این  و  شودمی  تعریف  آموزشی
 گیریشکل.  گیرندمی  شکل  آموزاندانش  و  معلم  میان  مشارکت
  در   گیریتصمیم  نوع  دو  پایه  بر   درسی  برنامه  ساختار  یا  سازمان

،  فراگیر  یا   عام  سطح،  اول  سطح.  شودمی  انجام  متفاوت  سطح  دو
  دوم   طحس.  است  مرتبط  کلی  اصول  و  ارزشی  مبانی  بررسی  به
 درباره   تکنیکی  و  فنی  هایگیریتصمیم  به،  است  ترجزئی  که

  در .  شودمی  مربوط   برنامه  عناصر  اجرای  و  ریزیبرنامه   نحوه
 تأثیر  تحت  درسی  برنامه  الگوی  یا  طرح،  عام  یا  فراگیر  سطح
  انتخاب  ریزانبرنامه   توسط  که   دارد  قرار  اطلاعاتی  یا  منابع

  برنامه   دهیجهت  در  ایکنندهتعیین  نقش  منابع  این  و  شوندمی
  الگوی   اساسا.  (1398،  همکاران  و  شیرازی  کرمی)  دارند

  ؛ فنی  الگوی  داد:   قرار  گروه  سه  در  توانمی  را  درسی  ریزیبرنامه 
 فنی  الگوی  در  .وسط  حد  یا   میانه   الگوی  ؛فنی  غیر  الگوی
 بر  درسیهای  برنامه   اجرای  و   تدوین  خصوص  در  گیریتصمیم
 را  برنامه  تصرف  و  دخل  بدون  معلمان،  است  متخصصان  عهده
 تجویزی  و  عینی،  خطی  درسی  ریزیبرنامه   فرایند،  کنندمی  اجرا

. 1  از:  عبارتند  درسی  یریزبرنامه  فنی  الگوهای  ترینمهم.  است
  الگوی   .4  ؛جانسون  الگوی  . 3  ؛تابا   الگوی  .2  ؛تایلر  الگوی

، واجارگاه  )فتحی  هانکینز  الگوی  .6  ؛شین  الگوی  .5  ؛بوشامپ
  تنظیم   پیشاپیش  درسی  برنامه،  فنی   غیر  الگوی  در  .( 1396
 بر   تاکید  جای  به،  کند نمی  عمل  تجویزی  و  نیست  خطی،  نشده

  یادگیری  و  تدریس  فرایند  طی  در  یادگیرنده   بر،  تولید  بازدهی
 اهمیت   آگاهی  و  بینش،  فهم،  شهود  به  دیدگاه  این،  دارند  تاکید

،  ریرهف  مثل  افرادی  الگو  این  در  نظرانصاحب  ترینمهم.  دهدمی
...  و   گرومت،  نادینگز،  لارن  مک   پیتر،  اپل،  ایلیچ،  آیزنر،  پاینار

 سه   از  الگو  این  وسط  حد  یا  میانه  الگوی.  منبع(  )همان  هستند
؛  آن  طرح  .2؛  درسی  برنامه  سکوی  .1  .است  یافته  ترکیب  عنصر

 برنامه  الگوهای  شناختیمعرفت  مبانی  تبیین.  بررسی  و  شور  .3
  گرفتن   نظر  در  با  یادگیری  –  یاددهی  رویکردهای  در  درسی
 حوزه  متخصصان  برای  تنها  نه ،  آموزشی  محیط  ذار  اثر  عناصر

 اندرکاران دست همگی برای بلکه تربیت و  تعلیم فلسفه مطالعات
  از.  بود  خواهد  ثمر   مثمر  اجرا  و  تولید،  گیریتصمیم  سطوح  در

 مبانی  در  پژوهش  چنانچه  اساس   این  بر  دیگر  سوی
 همچنان   درسی  برنامه  فنی  غیر  و  فنی  الگوهای  یشناختمعرفت

 که   فراگیرانی  وجود  چون  هاییچالش  با  شود  واقع  غفلت  مورد
 فاقد ،  خلاق  تفکر،  انتقادی  تفکرهای  توانایی  و  هامهارت  فاقد

 سازی مفهوم ،  اطلاعات   پردازش   قدرت  فاقد،  بندیدسته   مهارت
  شد   خواهیم  مواجه،  بود  خواهند  هایادگیری  ساختن  معنادار  و

  امر   متصدیان  دیگر   سوی  از  مهم  این  و  (1391،  سرشت  )پاک
  و   هماهنگی  عدم  چون  هاییدشواری  و  هاچالش  با  نیز  را  تربیت

 خرد  سطح  در  هاگذاریسیاست  و  تصمیمات  اتخاذ  در  پراکندگی
  از   آموزشی  نظام   کل   اینها   همه .  کرد  خواهد  روهروب  کلان  و

 با   مقطعی  هر  در  و  سطوح  همه  در  را  مجازی  آموزش   نظام  جمله
  ی شناسمعرفت.  کرد  خواهد  مواجه  شدیدهای  چالش  و  هابحران
  غیر   الگوهای  در  و  رئالیسم  و  آلیسمایده   فنی  الگوهای  در  مستتر 

. است  بوده   نظر   مد  مدرنیسم  پست  و  پراگماتیسم  مکاتب  فنی
های محیط  ظهور،  فراگیرمحوری  به  مداریمعلم   از  پارادایم  تغییر

  جا  همه  و  همیشه   یادگیری  امکان،  فضا  به   مکان  تبدیل،  مجازی
 چنین   پاسخگوی  که  کندمی  ایجاب  را  متناسبی  نظریه...  و

 در  غالب  نظریه   عنوان   به  گراییارتباط  نظریه  لذا.  باشد  تحولاتی
، رفتارگرایی  مطرح  یادگیری  نظریه،  مجازی  آموزش 
  با   رویارویی  در  را  هاآن  و  کشانده  چالش  به  را  یگرایشناخت

  به   نظریات  این.  داندمی  ناکافی  دیجیتال  عصرهای  نیاز
 کنند؛ نمی  توجه  دهدمی  رخ  افراد  از  خارج  که  هایییادگیری

  قابل   و  شده  ذخیره  فناوری  توسط  که  هایییادگیری  یعنی
 چگونگی   توضیح  در،  این  بر  علاوه.  هستند  دستکاری

،  )زیمنس  اندبوده   ناکام  نیز  هاسازمان  در  یادگیری  گیریشکل
،  دیجیتال  عصر  در  که  کندمی  مطرح  گراییارتباط  نظریه.  ( 2004

 انجام   هاشبکه  دهیشکل  و  ایجاد  فرایند  صورت  به  یادگیری
 از  ایشبکه   میان  در  شناخت  و  دانش ،  دیگر  بیان  به.  شودمی

  معنای  به  یادگیری  فرایند  و  است  شده  توزیع  فناوری  و  افراد
  به   عنایت  با.  است  هاشبکه  این   هدایت  و  توسعه،  دادن  ارتباط

  مبانی   که   است  این  اصلی  سوال،  پژوهش  این  انجام  ضرورت
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  حیث   از  درسی  برنامه  فنی  غیر  و  فنی  الگوهای  یشناختمعرفت
  ارزشیابی   و  یادگیرنده   -  یاددهنده  جایگاه،  تربیتی  روش ،  هدف
 برای  مناسب  پیشنهادهای  و  راهکارها  نهایت   در  تا  است  کدام
  حوزه   در  مجازی  آموزش   و  درسی   یریزبرنامه   اندرکاراندست

  بخش   در  الگوها  این   کننده  پشتیبان  .گردد  هارائ  یشناس معرفت
 فنی   غیر  الگوهای  بخش  در  و   تابا  و  تایلر  مکتب،  فنی  الگوهای

 ترین مهم  کهآنجایی  از.  است  بوده  آیزنر  و  پاینار  مکتب  شامل
  نظری   پشتوانه   نبود ،  مجازی  آموزش  کاربست  روی  پیش  چالش

  دیگر   زمان  هر  از  بیش  مهم  این  لذا  ؛است  متقن  فلسفی  و
  و   ساز  و  گراییارتباط  نظریه  بررسی  با   تا  شودمی  احساس 
  را  محتوا  بازآفرینش  و  شآفرین  توانایی  انفراگیر،  آن  کارهای

 ایشبکه  پدیده   یادگیری،  اندیشه  این   کانون   در.  باشند  شتهدا
 هدایت  و  یابدمی  شکل  اجتماع  و  هافناوری  واسطه  به  و  است
 . شودمی

 ایفزاینده  سرعت  با  که  دنیایی   در  فناوری  و  علم  تحول  با
، است   حرکت  در  پایدار  توسعه  و  علمیهای  پیشرفت  سوی  به

 مبحث   ویژهه  ب  آموزشی  وجوه  همه  در  مطالعه  و  کندوکاو
 ضروری  نیاز  یک   توسعه  این  با  همگام  درسی  برنامه  الگوهای

 های نظام  زیر  از  یکی  عنوان  به  تربیت  و  تعلیم  نظام.  است
 گفت   توانمی  و  است  نبوده  بهره بی  موج  این  تاثیر  از،  اجتماعی 

 تحت   درسیهای  برنامه   جمله  از  تربیت  و  تعلیم  اجزای  تمامی
  عنوان   به  درسی  برنامه.  است  بوده   تحولات  و  تغییرات  این  تاثیر

،  جهان  و  انسان   با  مرتبط  هایپدیده  سازیمفهوم   برای  فرآیندی
 فرآیند  سازیساده   هدف  با،  ساختارمند  و  هماهنگ  قالبی  در

 درسی  برنامه ،  دیگر  دیدگاه  از.  شودمی   مطرح   آموزش 
 و  تعلیم  مسئولان  توسط  که  است  تصمیماتی  از  ایمجموعه

  چه  شود:می  گرفته  زیر  اساسی  هایپرسش  درباره  تربیت

  یادگیری  میزان   شود؟   داده  آموزش   آموزدانش   به   باید   موضوعاتی
 و   گیرد؟   انجام  باید  چگونه  یادگیری  هایروش   باشد؟   باید  چقدر

  آموزدانش  احتمالی  هایچالش  و  یادگیری   میزان   توانمی  چگونه
 تعبیری   به.  (1382،  محمدی  )مهر  کرد؟   ارزیابی  را  مسیر  این  در

  تربیت   و  تعلیم  برای  منسجم  اینقشه   درسی  برنامه ،  دیگر
 شامل  عمومی  نیازهای  به  که  است  یاددهنده  و  یادگیرنده

  در   همچنین.  دهدمی  پاسخ  سالم  زندگی  هایمهارت  و  هانگرش 
 از  بخشی  عنوان  به،  ارزیابی  و  آموزشی  هایروش   روند  این

  عصر  که،  امروز  دنیای  در.  گیرندمی  قرار  مدنظر  ریزیبرنامه 
 ضرورت ،  است  نوین  هایفناوری  سریع  تحولات  و  اطلاعات

  بتوانند تا یابد بهبود مداوم طور به افراد هایمهارت و دانش دارد
  قدرتمند   ابزاری  مجازی  آموزش .  شوند  همگام  تغییرات  این   با

  بیشتر  دهدمی   امکان  ما   به  که  است  یادگیری  تسهیل  برای
 ای هزینه  با  را  فرآیند  این  و  بیاموزیم  ترسریع،  بدانیم
 ارائه   با  آموزشی  روش   این.  بخشیم  تحقق  صرفهبهمقرون

  و  دانش   منابع   به   فراگیران   گسترده   دسترسی،  متنوع  محتوای
 را   آموزشی  خدمات  کیفیت  و  کرده  فراهم  را  العمرمادام   یادگیری

  روند   تسریع  با  مجازی  آموزش ،  این  بر  علاوه.  بخشدمی  ارتقا
 نیازهای   به   پاسخگویی  در  مؤثری   نقش،  آموزشی  هایبرنامه 

  به   فلسفی  چتر  ذیل   مهم   این  لذا  ؛کندمی  ایفا  جوامع  روزافزون
 محبوبیت   و  مقبولیت  موجب  تواندمی  قوی  ایپشتوانه   عنوان

 سوالات  اساس   همین  بر.  باشد  مجازی  آموزش   روزافزون
  حیث   از  الگوها  از  کدام  هر  یشناخت معرفت  مبانی  تبیین  پژوهش

 ارزشیابی  و  یادگیرنده-یاددهنده  جایگاه،  تربیتی  روش ،  هدف
  فنی  غیر  و  فنی  الگوهای  بررسی  ضمن   ادامه  در .  است  شده  ذکر

 مبانی  تبیین  به   الگو   هر  با  مرتبط  فلسفی  مکتب  معرفی  و
 .  پرداخت خواهیم  مجازی آموزش  یشناس معرفت

 شده  انجام تحقیقات بر مروری.  ۱ جدول

  کرده شناسایی  را تهران دانشگاه الکترونیک  محیط در یادگیری-یاددهی فرآیند اساسی عناصر حاضر پژوهش
 .است کرده  ارائه را  عالی آموزش   مؤسسه  این هایویژگی و  نیازها با تطبیقی مفهومی الگوی و 

 محیط  در یادگیری - یاددهی فرآیند بررسی
  دانشگاه در آمیخته مطالعه  یک :الکترونیک

 تهران

  و  فرد صفاری
 ( 1403)  همکاران

  عنوان  به متوسطه دوم دوره انآموزدانش  شناختیروان و  فرهنگی، اجتماعی نیازهای شامل پارادایمی الگوی
 شرایط، ایزمینه  عوامل،  (ارزشیابی و  یادگیری یاددهی فرایند، محتوا،  هدف) علی شرایط و  محوری مقوله

 . است رفتار( و  نگرش در غییرت) پیامد و  (ایمدرسه  برون و   ایمدرسه  درون)  راهبردهای و  گرمداخله 

 بر مدارس  درسیهای برنامه  الگوی  ارایه
، فرهنگی، اجتماعی  نیازهای اساس

 متوسطه دوم دوره انآموزدانش  شناسیروان

 و  حسینی چاوشی
 ( 1402)  همکاران

  برنامه همچنین و  بالادستی اسناد   خصوص در معلمان مؤثر آموزش، هابرنامه  کافی  انطباق عدم  دلیل به
 .رسدمی نظربه  ضروری  جدید درسی

  در  فیزیک جدید  درسی  برنامه ارزشیابی
 نقد و  خبرگی اساس بر پژوهشی عمل:

 آیزنر  تربیتی

  همکاران و  قاسمی
(1401) 

  الگوهای  در معرفت  نوع و  بوده ذهنی و  نسبی صورت   به پردازی اطلاعات تدریس الگوهای  در معرفت
  قابل شهودی معرفت هم بخشی و  عقلانی معرفت تجربی، حسی معرفت صورت   به خانواده  این تدریس

 .است بندیدسته 

  راهبردهای در تدریس فلسفی مبانی چیستی
 یادگیری -یاددهی

  سرمدی و  مهرجو
(1401) 

 حضور مدیریت، آموزشی  روش و  امکانات  و  ابزار مدیریت اساسی مؤلفه  چهار  دارای مجازی  درس  کلاس
 .است  تیمی کار  و  ارتباطات مدیریت و  قوانین اجرای و  تعیین، یاددهی  یادگیری فرایند در  دانشجویان فعال

 مدیریت نامهپرسش  اعتباریابی و  ساخت
 مجازی  درس کلاس مندهدف

 و  چلیچه  شیوندی
 ( 1401)  همکاران

  بلکه. کرد محدود کلمات  و  حروف نوشتن و  خواندن مکانیکی  هایمهارت  یادگیری به صرفاً تواننمی  را سواد
 روابط نقد، گریپرسش  شامل  که ایگونه  به، است  متن پیام  منفعلانه پذیرش  از  رفتن فراتر معنای  به  سواد

  معنا  تولید نحوه ایدئولوژیک بررسی برای انسان مندیتوان گسترش و  واقعیت از  انتقادی درکی، قدرت
 .شودمی

  سواد هایانگاشته ، چیستی بر درآمدی 
 و  هانقد ، هادلالت، فریره منظر  از انتقادی
 درسی  برنامه مطالعات  رشته با آن  ارتباط

 (1400)  باغبانیان
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 پژوهش  روش
 آوری جمع  روش ،  کیفی  نوع  از   تطبیقی  حاضر  پژوهش  رویکرد

  در  ثانویه  و  اولیه  منابع   تعیین  و   جستجو  طریق  از  اسنادی  هاداده 

 
1 Trenthine  

2 Papp 

  گوگل   همچون  ایرانی  و  المللیبین  رسانیاطلاعهای  بانک
 ها داده  تحلیل  و  تجزیه  برای.  است ...  و  ایرانداک،  اریک،  اسکالر

. گردید  استفاده  لافکفر  رویکرد  با  مضمون  تحلیل  روش   از
.  است  تبیین  و  تفسیر ،  توصیف  مرحله سه  شامل  لافکفر  رویکرد

 به  پاسخگویی  در  است  تلاشی  شده  گردآوری  مقاله  این  در  آنچه
 )روش   گفتمان  انتقادی  تحلیل  روش   که  مقاله  این  اصلی  پرسش

  برنامة مطالعاتی حوزة در تایلر وینفرد رالف هایاندیشه و  ایحرفه  زندگی مسیر از  تاریخی روایتی  پژوهش این
  برای وی هایتلاش و  تایلر گرایانةواقع  و  مشارکتی رویکرد همچنین، تاریخی پژوهش این  در. است درسی

 .اندشده  برجسته  درسی برنامة  عمل و  نظریه میان شکاف کاهش

 روایتی تایلر: رالف ایحرفه   مسیر به نگاهی
  پیوند برای تلاش عمری از  تاریخی

 درسی برنامة »عمل« و  »نظریه«
 ( 1399) مدنی

 نشده یریزبرنامه  قبل از و   البداهه فی گیری تصمیم. دارد جای فنی  درسی یریزبرنامه  قالب در  نگاه نوع این
  و  معلم تعاملات در و  کلاس  درون  به را یریزبرنامه  کارهای  که ست  ا سی در یریزبرنامه  در دیگری رویکرد

 .دهدمی  ربط موزان  دانش

 رویکرد تا فنی رویکرد  از درسی یریزبرنامه 
 ابتدایی  آموزش در فنی غیر

  حسینی الماسی
(1397) 

  در  اساتید تر بیش. کردند اتخاذ را  انهشناسمعرفت  و  شناسانه  هستی گرایی نسبی جایگاه   اساتید تر بیش
  کلاس  در  شان آموزشیهای روش  با خود گرای نسبی انه شناسمعرفت  و  شناسانه  هستی رویکرد تطبیق

  در آنها گرای نسبی رویکرد  کامل  برگردان از  مانع که بودند روبرو  انسانی و  فرهنگی، سازمانی موانع   با، درس
 . است  بوده دانشگاهی درس  کلاس   آموزش

  و  شناسانه هستی رویکردهای  تحلیل
  فرایند در دانشگاه اساتید انهشناسمعرفت

 تدریس

  همکاران و  هاشمی
(1396) 

های  استراتژی  و  تابا مدنظر درسی برنامههای مؤلفه  بین ارتباط  صورت   به آموزش   ی حوزه  در  تابا نظرات
 . بود شده خلاصه جدول  یک قالب در  را اش  آموزشی

 بود؟  کسی چه  تابا  هیلدا
  و  بلداجی رحمانی

 ( 1394)  همکاران

  طراحی قلمرو  در  الگو شأن  باب در  تأملی .میباشند متفاوتی بندیهای-دسته دارای موضوع  و  ساختار  منظر دو  از،  درسی  برنامه طراحی حوزه در الگوها
 درسی  برنامه

  همکاران و  شالیان
(1394) 

  نومفهوم مقاصد و  معانی تاریخی تحلیل .اند  شده بررسی انتقادی -تحلیلی نگاه با گرایی نومفهوم اهداف و  معنا با مرتبط متون
 ( 1392)  قادری درسی   برنامه مطالعات رشته  در گرایی

  در  طراحی شناختیمعرفت تصویرسازی .است یادگیری اهداف برای  واضحی هدف داشتن گرو   در ، طراحیهای خروجی و  نتایج موفقیت
 فناوری آموزش

 و  سیری
 (2023همکاران) 

  ارائه تحقیقاتیهای مهارت  ترویج جهت  آموزشی رویکردهای برای بهتری راهنمایی  سازنده یشناسمعرفت
  ایجاد چگونگی  سازنده یشناس معرفت  با  سازنده یادگیری نظریه ترکیب با توانندمی  علم فیلسوفان. دهدمی

 .نمایند تبیین را جدید علمی  دانش

های رشته  دانشجویان  به علم فلسفه آموزش
 دیگر

  همکاران و  بن
(2022) 

،  گراسازنده، پساپوزیتیویست دارد: قرار شناختیمعرفت   نگرش چهار در  ایحرفه  و  بزرگسالان آموزش عملکرد
 عملگرایی و  مشارکتی

 تکنولوژی و  یشناسمعرفت، تحولی یادگیری
 بزرگسالان  آموزش در

  و  ونگ ویکتور
 ( 2021)  همکاران

  پرورش"خود" مفهوم کسب در را انآموزدانش  تا بود خواهد قادر فلسفه از ای شاخه  عنوان  به یشناسمعرفت
  سیگل هاروی دارد؟  اهمیت آموزش در  یشناسمعرفت  چرا .دهد

(2020) 
  دوره  در فناوری معلمان  معاصر  آموزشی الگوهای تکامل درباره را  ارزشمندی هایبینش  حاضر مقاله
  را معلمان، یادگیری مدل یک ارائه با و  است مرتبط یشناسمعرفت حوزه  با که  دهدمی  ارائه خدمتضمن 

 .رساندمی  یاری

  یکپارچه و  آموزش در درسی برنامه توسعه
 ی شناسمعرفت  سازی

  همکاران و  دانبر
(2019) 

  شده تعریف  توسعهای چرخه   مدل عنوان به ویلر مدل و  استقرایی عنوان   به تابا هیلدا،  قیاسی عنوان به تایلر
 .است

 درسی  برنامه توسعه مراحل تحلیل  و  تجزیه
 ویلر  و  تابا، تایلر دیدگاه  از

  بوته محمود طارق
(2019) 

 تکنولوژی برتری و  کارایی، حقیقت بر که بود عینی یشناسمعرفت بر مبتنی گرایی شناخت و  رفتارگرایی
  و  سازی دانش، پیشرفت و  تغییر یشناسمعرفت اساس بر گرا سازنده یادگیری نظریه. داشت تاکید مطلق

 .بود انسانی عاملیت

، یشناسمعرفت  نقش یادگیری:های نظریه
 (2017)  هاراسیم فناوری  و  علم

 و  یادگیری )ماهیت تربیت و  تعلیم ، دانش( )ماهیت یشناسمعرفت  بین گانه سه  روابط بررسی مورد   ادبیات
  یادگیری از  خاصی شکل تا کرد   طراحی را هاتحلیل  و  تجزیه توانمی  چگونه اینکه. است  ارزشیابی و ، تدریس(

 . کنیممی  تمرکز معرفتی باورهای ساختار بر، کند  ایجاد را بالاتر مرتبه
  همکاران و  نایت آموزش ، سنجش، یشناسمعرفت

(2014) 

  همه برای یکسان طرح  آیا  اینکه اما ، دهندمی  نشان را فکری تغییرات طولی تحقیقات  در کیفی  هایداده 
  رشد گیریاندازه  برای آن از بتوان که  معتبری کمی  ابزارهای. است  بحث قابل است مناسب دانشجویان

  از: عبارتند  نشده حل مسائل. ندارد وجود هنوز، کرد  استفاده دانشجویان  از بزرگی هاینمونه  در شناختیمعرفت
  وضعیتی چه در فرهنگی نظر از کنند؟دانشجویان  اتخاذ  را متعددی معرفتی مواضع  توانندمی   دانشجویان آیا

 هستند؟

 ریچاردستون عالی   آموزش در معرفتی توسعه
(2013) 

 و  آموزش در یشناختمعرفت  باورهای اهمیت دارد  روانشناسی حرفه  و  رشته با خاصی ارتباط مسلما یشناختمعرفت  اعتقادات
 روانشناسی یادگیری

 و  گرین. جی
 ( 2013)  همکاران

  و  دانش مختلف  انواع کسب  به منجر درسی برنامه اجرای و  تدوین در شناختیمعرفت هایجنبه  کاربست
 .شد  خواهد آموزش مختلف  هایروش  توسعه

 و  توسعه یشناختمعرفت های جنبه  بررسی
  آزمایشگاه  فناوری برای درسی برنامه اجرای

 ا اوگاند  در پزشکی

 رواندمبو ویلسون
 همکاران و  موگیشا
(2012) 

،  یادگیری محیط، آموزشی مواد ،  آموزدانش   با آموزدانش  تعامل ، یادگیرندههای ویژگی، جمله از  عواملی
 . گرفت نظر در  را اطلاعات  فناوری و  موثر پشتیبانی

 یادگیریهای دوره  ارزیابی برای چارچوب
 الکترونیکی 

  1ترنتین  بنیگنو
(2011) 

  اندازه و  الکترونیکی یادگیریهای دوره  نگهداری و  ایجاد، الکترونیکی یادگیری دوره محتوای، معنوی مالکیت
 .است آمیزموفقیت الکترونیکی یادگیریهای دوره موفقیت گیری

 یادگیری موفقیت  حیاتی فاکتورهای
 الکترونیکی 

 ( 2010) 2پاپ 
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 در   اینکه  ؛است  داده  قرار  خود  بررسی  هدف  را  فرکلاف(  نورمن
  لیئمسا  چه  شناسیروش   و  یشناس معرفت،  شناسیهستی   بستر
  و   اهداف،  بوده  چگونه   آن  گیریشکل   تاریخچه،  پذیرفته  شکل
  چگونه   آن   در   پژوهشگر  نقش  و  چیست  آن   بر   حاکم  اصول
  در   گفتار  یا  متن  تحلیل  به  چگونه  همچنین  و  است  شده  ترسیم

  که  است  آن   بر   حاضر   مقاله  فرض.  شودمی   پرداخته  روش   این
  و  دارد   ریشه  مدرن  پستهای  اندیشه   در  گفتمان  انتقادی  تحلیل

  توسط   سیاسی  و  اجتماعی،  فرهنگی   مطالعات  به  ورود  با
  خود  گانه  سه  مراحل  با  و  گرفته  خود  به  انتقادی  شکل،  متفکران
،  متن(  ایدئولوژیک  مواضع   و  ها گزاره  )آشکارسازی  متن   توصیف

 سویه  دو  )تاثیر  تبیین  و  بافت(  و  متن  بین  )تعامل  تفسیر
  گفتار   یا  متن   تحلیل  در  تواندمی  (  گفتمان  و  ساختارها

 ( «کلان   ساختارهای»)  متن   زمینه  هم  و  («خُرد»  )رخدادهای
  پژوهشگر  برای  راای  گسترده های  امکان   و   آورد  وجود  به   پیوند

 .  آورد فراهم
 

 توصیف  مرحله

 تایلر  فنی الگوی

  برنامه   در  اساسی  پرسش  چهار  تعیین  با،  تایلر  نظر  مورد  منطق
 اهداف   تایلر  .است  اهداف  اول  گام  در  که  است  شده  آغاز  درسی

 کلی  بایستی  اهداف  ایشان   نظر  از.  داندمی  راه   نقشه   عنوان   به  را
  و   تفکر  امر   این   که  باشند  داشته  بالایی  تعمیم  قابلیت  که  باشند

 یک  منطقی  دلایل  ایلرت.  کنندمی  تقویت  را  اجتماعی  مهارت
 : کندمی بیان اساسی سوال چهار قالب دررا  موسسه

 باشند؟ تربیتی مقاصد کدام تحقق درصدد باید مدارس 

 این  تحقق  برای  توانمی  را  تربیتی های  فعالیت  و  تجارب  کدام
 نمود؟  فراهم مقاصد

  طور   به  را  تربیتیهای  فعالیت  و  تجارب  این   توانمی  چگونه
 داد؟  سازمان موثری

 یا   اندیافته  تحقق  مقاصد  این  که  کرد  تعیین  توانمی  چگونه
 . (1393، )صمدی ؟ خیر

،  آموزشی   اهداف  تعیین  برای  که  است  اعتقاد  این  بر  تایلر
،  فراگیران  ةدربار  سیستماتیک  مطالعات  طریق   از  اهداف  این   باید

  موضوعات   مورد  در  کارشناسان  هایتحلیل  و  اجتماعی  زندگی
  فلسفه   به   توجه   با  منبع  سه  این  سپس.  شوند  گردآوری  درسی

 تا  شوندمی  بررسی  یادگیری  شناسیروان  و  پرورش   و  آموزش 
 ةنکت.  شوند  ترسیم  مناسب  و  دقیق  شکلی  به  آموزشی  اهداف

 که  است  هاییموقعیت  طراحی  دارد   تمرکز  آن   بر   او  که  دیگری
  تایلر   که   چرا  ؛گردد  یادگیرندگان  برای  یکسان   نتایج  به  منجر
  درسی   یریزبرنامه   چگونه  که  بود   موضوع   این   به   به  مندهعلاق

  در   تایلر.  گردد  یادگیرندگان  بیشتر   کارامدی  به  منجر  تواندمی
  ی ریزبرنامه   در  اساسی  عملکرد  یک   عنوان  به  را  ارزشیابی  نهایت
  میزان   از  اطلاع  فرایند  ارزشیابی  او   نظر  به.  کندمی   عنوان  درسی

 و   انتظار  مورد  نتایج  تحقق  در  یادگیریهای  فعالیت  تاثیرگذاری
  این   بر   علاوه.  است،  برنامه  ضعف  نقاط  و  هاتوانایی  شناخت  نیز
 مرسومهای  روش   شامل  تنها  ارزشیابیهای  روش   وی  زعم  به

 را  مفیدی  اطلاعات  تواندمی  که   هاییروش   همه  و  نیست  کتبی
،  یادگیرندگان  عملکرد  ةمشاهد  مانند  ؛دهد  قرار  ما  اختیار  در

.  ..و  آموزدانشهای  گروههم  گزارشات،  هاآنهای  ساخته  دست
 . (1396، واجارگاه )فتحی باید استفاده شوند

 
 (1949) تایلر رویکردهای  مولفه.  2 جدول

 تایلر رویکرد مولفه

 تربیتی هایآرمان 
  که  انآموز دانش  رفتارهای  با رابطه  در مشخص های گزاره 

 . شوند استفاده  معین  نتایج به رسیدن  راستای در باید
 به نسبت تلقی
 یادگیری فرایند

  برای  نیاز مورد یادگیری تجارب با رابطه  در هاییگزاره 
 .اهداف تحقق

 به نسبت تلقی
 یادگیرنده

  توانایی که  شودمی  نگاه موجودی  همچون یادگیرنده به
 . دارد را  مختلف هایقابلیت  و  هامهارت  به دستیابی

 به نسبت تلقی
 آموزش  فرایند

  طراحی، رفتاری نتایج و  مطلوب  هایقابلیت  شناسایی
  اهداف تحقق و  برنامه انتقال  برای آموزشی فرایند

 شده تعیین
 به نسبت تلقی

 یادگیری محیط
  شدهطراحی  پیش  از فضای  یک صورتبه  یادگیری محیط

 .شودمی   ارائه یافتهساخت  و 

 معلم  نقش
،  محتوا تدوین بر  تاکید عین در،  معلم هایروش  از حمایت
  غایت  از آموز دانش آگاهی و  مفاهیم افقی و  عمودی تلفیق

 یادگیری  هایفعالیت
 به نسبت تلقی

  ارزشیابی چگونگی
 ها آموخته 

،  باشند آموزشی دوره  اهداف اساس بر باید هاآزمون 
  استفاده  باید ارزشیابی رسمی غیر  و  رسمیهای روش

 .ندشو

  
 تابا  فنی الگوی

 او  به  استقرایی  تفکر  تدریس  روش  الگوی  که  (1996)   تابا  هیلدا
  با   باید  تفکر  هایمهارت  که  است  معتقد  ،شودمی  داده  نسبت

  آن  برای  ویژه  به  که  شوند  آموخته  تدریسی  هایروش   از  استفاده
 نوین  هایروش   از  یکی.  اندیافته  تدوین  تفکر  هایمهارت
  استقرایی   تفکر  توانندمی  آن  از  گیریبهره  با  معلمان  که  تدریس

  است   استقرایی  تفکر  الگوی  روش  دهند  پرورش   فراگیران  در  را
 .  (1389، )شعبانی

  اطلاعات  شاگردانکه    شودمی  سبب  استقرایی  تفکر  الگوی
 به   را  اطلاعات،  کنند  بررسی  نزدیک  از  را  آن  و  گردآوری  را

  کنترل   را  مفاهیم  آن  بگیرندکه  یاد  و  دهند  سازمان  مفاهیم  شکل
 . (2005، )فلدر  کنند
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   استقرایی تفکر الگوی اجرای مراحل

   مفهوم تکوین

 ؛ مطالب  فهرست و برشماری، تعیین (الف
 ؛مشترک های ویژگی اساس  بر بندیگروه ب
 ؛ بندیطبقه و دهیعنوان ( ج

   مطالب تفسیر

 ؛تفسیر شاخصهای جنبه تعیین و تشخیص (الف
 ؛ استنتاج و روابط کشف (ب
 ؛ تعمیم و استنباط (ج

   اصول کاربرد

 ؛ سازیفرضی و  جدیدهای پدیده توضیح، نتایج پیشگویی (الف
 ؛هافرضیه از پشتیبانی و توضیح (ب
 . پیشگویی تصدیق (ج

 که   کرد  طراحی  بایدای  ویژه  ارزشیابی  روش   تابا  الگوی  در
  مورد  قابلیت  بتواند  یافته  انتقال  دانش  میزان  سنجش  جای  به

 ؛کند  گیریازهاند  است  اندیشیدن  در  توانایی  به  مربوط   که  انتظار
  به   دارد  تأکید  محورهدف  ارزشیابی  الگوی  بر  تایلر  که  حالی  در

  تدوین  نحوه  و  شودمی  تدوین  برنامه   اهداف  ابتدا   که  معنا   این
 فراهم  را   آنها   دقیق  بررسی  امکان  که  است  صورتی  به  هاهدف

  میزان   بررسی،  ارزشیابی  از  هدف  دیگر  عبارت  به  سازد؛می
 . است انآموزدانش  عملکرد یا درسی  برنامه اهداف به دستیابی

 در   را  هاهدف  این  و  آورد  میان  به  تربیتی  اهداف  از  سخن  او
  و   هانگرش ،  تفکر  هایمهارت،  پایه  دانش  :قرارداد  طبقه  چهار

 راهکار  به  را  هاهدف  این  از  طبقه   هر  او.  اکادمیک  هایمهارت
 .  (1393، )صمدی زد پیوند خود خاص تدریس /یادگیری

  عنوان   به  درسی  برنامه  توسعه  هایمدل   کلی  طور  به
  مختلفی   هایمدل   و  شوندمی  استفاده   عملکرد   برای  راهنمایی

  اصلی   مدل  دو  تحلیل  اما.  دارد  وجود  درسی  برنامه  توسعه  برای
  تایلر   رالف  روش ،  کنممی  استفاده  مقاله  این  در  که  درسی  برنامه

  در .  است  )استنتاجی/طبیعی(  تابا   هیلدا  و  )استنتاجی/کلاسیک(
  و   ریزیبرنامه   بر  زیادی  تاکید،  درسی  برنامه   توسعه  مدل  هر

  برای  مهم  سوال  چهار،  تایلر  نظر  طبق.  دارد  وجود  معلم  ارزیابی
  در   ؛دارد  وجود  آن   توسعه  طول  در  درسی  برنامه   به  دهیشکل
  برنامه   توسعه  طول  در  معلمان  ورود  بر  تابا  تمرکز  که  حالی

 فرآیند  در  متفاوتی  و  حیاتی  نقش   مدل  دو  این.  است   درسی
  مدل   در  هاهدف  و  اهداف.  کنندمی  ایفا  درسی  برنامه  توسعه

 و   اهداف  که  حالی  در  ؛هستند  ضروری  بسیار  تایلر  کلاسیک
  هستند   درسی  برنامه  توسعه  مدل   در  پایان  وسیله/  تنها  هاهدف

 . ( 2018، همکاران و محمود )تاریک
 

 

   پاینار فنی غیر الگوی

 تا  دهدمی  قرار  درسی  انریزبرنامه  پای  پیش  راهی  اساسا  پاینار
 درسی   برنامه  در  فرد  تجربه  مرکزیت  و  محوریت  به  نسبت

  ایجاد   به  فراگیران  تمامی  که  کندمی  تاکید  وا.  شوند  ترحساس 
،  سخن  دیگر   به.  (1980،  )پاینار  دارند   نیاز  درونی  دیالکتیک  یک

 نشان   واکنش  دیگر  شخص  یا   متن،  عقیده  به  همواره  ما
  را   توانایی  این  ما  به   ما  واکنش  هایروش   این  و  دهیممی
  آنها   اساس   بر  و  بفهمیم  را   خود  احساسات  و  افکار  که  دهندمی

 زیسته  تجارب  طریق  از  ما.  دهیم  تغییر  را  آنها  و  بگیریم  تصمیم
  و   خود  زندگی  کیفیت  توانیممی  خود  دیالکتیکی  تاملات  و

 یک  طراحی  امکان   به  پاینار  که  آنجا  از.  بخشیم  بهبود   را  دیگران
  که   قضیه  این   با ،  نیست  معتقد  دیگران   برای  درسی  برنامه 
  اتفاق  معینی  مراحل   یا  هاگام  طریق  از  درسی  یریزبرنامه 

 روش  با  توانندمی  افراد  است  معتقد   او.  نیست  موافق  نیز  افتدمی
  این .  کنند  تامل  شانشخصی  تجارب   روی  نویسینامهخودزندگی

  افراد   آنها   طی  از  پس   که  است   کلی  هاییگام  دارای  روش 
  پاینار   هایروش .  یابند  آگاهی  خود  تجارب  مسیر  از  توانندمی

 دیگری  برای  تواندنمی  کسی  که  هستند  فرض   این  بر  مبتنی
  در  که هستند افراد این که آنجا از. کند تدوین درسی برنامه یک

 افراد ،  کنندمی  تعیین  را  خودشان  شخصی  تجارب  مسیر  نهایت
های گیریتصمیم  در   که  کسانی  دیگر   یا   معلمان  نظیر   دیگر

 و  کننده  کمک  نقش  توانندمی  تنها   هستند  دخیل  درسی  برنامه 
 . کنند ایفا  انآموزدانش  برای را گرتسهیل 

 ( 1996)   تابا   رویکرد های  مولفه .  3  جدول 

 تابا   رویکرد  مولفه 

 تربیتی   های آرمان 
  و   ها نگرش ،  تفکر   های مهارت ،  پایه   دانش   بر   تسلط 

 اکادمیک   های مهارت 
  فرایند   به   نسبت   تلقی 

 یادگیری 
 گرا پیشرفت   یادگیری   و   دیویی های  اندیشه   از   متاثر 

  به   نسبت   تلقی 
 یادگیرنده 

 ان آموز دانش   زندگی   اول   دست   تجارب   بر   تاکید 

  فرایند   به   نسبت   تلقی 
 آموزش 

  با   مفهوم   تا   شود می   سازی زمینه   مفاهیم   آموزش   درجریان 
،  بنابراین .  شود   تولید   معلم   و   ان آموز دانش   ة فعالان   مشارکت 

  کشف   مفاهیم ،  آموز دانش   فکری   تلاش   و   سعی   با 
  برای ،  افتد می   اتفاق   طریق   این   از   که   آموزشی .  شود می 

  تولید   و   سازنده   خود   زیرا .  است   ارزشمند   ان آموز دانش 
  را   دانش   آن   میل   باکمال   نتیجه   در .  هستند   آن   ة کنند 

  مطالب   تفسیر   نهایتا   و   یابند می   تسلط   آن   بر   و   شناسند می 
 . افتد می   اتفاق   اصول   کاربرد   و 

  محیط   به   نسبت   تلقی 
 یادگیری 

  آموزشی   اهداف   و   دارد ای  دایره   ساخت   یادگیری   محیط 
  و   مشارکتی   درس   کلاس   جو .  دارند   روییدنی   ماهیت 

 . است   حمایتی 

 معلم   نقش 
  است   ان آموز دانش   تفکر   های مهارت   ة توسع   برای   ابزاری 

  بین   دوجانبه   و   فعال   ارتباطی   باید   او   نظر   از   که 
 . کند   برقرار   آموزشی   موضوع   و   ان آموز دانش 

  به   نسبت   تلقی 
  ارزشیابی   چگونگی 

 ها آموخته 

  درسی   برنامه   اهداف   به   دستیابی   میزان   بررسی   ارزشیابی 
 . است   ان آموز دانش   عملکرد   یا 
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 آیزنر  فنی غیر الگوی

 از  تربیت  و  تعلیم  ساختن  آزاد   تاکنون  آیزنر  اصلی  میراث
های شیوه  افزودن،  علمی  و  تکنوکراتیک   تفکر  غالبهای  شیوه
 مدرسه   اصلاح،  ارزشیابی  و  تحقیق  بررسی  برای  گوناگون  جدید

، محیط که  کردمی تاکید  آیزنر.  است  بوده  مدرسه در  هنر   نقش  و
  نقش  هنر  آموزش   و  دهدمی  شکل  را  هنری  استعدادهای

  آیزنر   1967  سال  در .  دارد  کودکان  رشد  در  فردی  به  منحصر
 را  تجسمی  هنر  آموزشی  مواد  و  کرد   شروع  را  کترینگ  پروژه
 کلیدی   فرضیه   دو.  نمود  مهیا  ندیدهتعلیم  ابتدایی  معلمان  برای
 در  تجسمی  هنرهای  نقش  ترینمهم  (1  از  عبارتند  طرح  این

  برنامه  (2؛  است  هنر  ذات  در  که  است  نقشی  کودکان  آموزش 
 ؛باشد  علم   زایش   و  تولید  حوزه  به  معطوف  باید  تنها   نه  درسی
 توجه   نیز  شناسیزیبایی  و  انتقادی،  تاریخی   قلمروی  به  باید  بلکه

  عبارت   و  گرفت  سرمشق  هنر  نقد  از  همچنین  آیزنر .  باشد  داشته
 روشی   از  است  عبارت  که  کرد  مطرح  را  آموزشی  نقد  و  خبرگی

 ها کلاس   و  مدارس   از  واقعا  آنچه  بر   که  تحقیق  و  ارزشیابی  برای
  برنامه   محتوای  از  بحث  در  آیزنر.  دارد  تمرکز  ،شودمی  متصاعد

  تجویزی   صورت  به  یریزبرنامه  از  باید  که  است  معتقد  درسی
  صورت  به   باید  محتوا  و  اهداف  آیزنر  نظر  در.  کرد  پرهیز

  درغیر   ؛شوند  گرجلوه   ،هستند  تربیتی  نتایج  دارای  که  رویدادهایی
 . هستند تربیتی ارزش  فاقد صورت این
 
 

 مجازی  آموزش مطالعه

 است   دور  راه  از  هایآموزش   از  ایمجموعه  زیر  مجازی  آموزش 
  از   استفاده  گسترش   با  و  شد  رایج1980  دهه  اواسط  از  که

 1هانسون.  است  یافته  توسعه  و  رشد  زیادی  سرعت  با  اینترنت
 شامل   که  است  آموزش   برای  روشی  دور  راه  از  آموزش   (2016)
 و  یاددهنده  بودن  جدا  از:  عبارتند  که  است  اصلی  عنصر  5

 فنی  رسانه  از   استفاده،  آموزشی   سازمان  یک   تاثیر ،  یادگیرنده
 و   آموزشی  اهداف  به  دستیابی  امکان  و  ارتباط  برقراری  برای

  تکاملی   سیر  از  شیوه  جدیدترین،  الکترونیکی  یادگیری.  اجتماعی 
  متعددی   تعاریف،  مجازی  آموزش   برای.  است  دور  راه  از  آموزش 

  بیان   زمینه  این  در  گوناگونی  نظرات  پژوهشگران  و  شده  ارائه
 . اندکرده

 مزبور های  تعریف   از  مورد  چند،  ذیل  در،  نمونه  عنوان  به  لذا
 . است آمده

  انتقال  به  الکترونیکی  یادگیری  (:2010)  وگن  و  2بوردان
،  هاماهواره،  الکترونیکی  هایرسانه  طریق  از  آموزشی  محتوای

 .  دارد اشاره اینترانت و اینترنت، فشرده هایلوح

  یادگیری   که  کنندمی  ابراز   (2009ن)  استو  و  3بوچی 
  که  ،است  فناوری  از  استفاده  با   یادگیری   پیشبرد   الکترونیکی

  مانند  پیشرفتههای  فناوری  از   استفاده  با   آن  در  یادگیرنده

 
1 Hansson  

2 Bordan  

3 Botchi  

 ( 1976)   پاینار   رویکرد های  ولفه م .  4  جدول 
 پاینار   رویکرد  مولفه 

 تربیتی   های آرمان 
  با   مواجهه   و   نمایش   طریق   از   شهودی   درک   بر   تاکید 

  این   دادن   ربط   و   موقعیت   یک   شده   تجربه   کیفیات 
 . است   بیرونی   دنیای   به   خاص   کیفیات 

  فرایند   به   نسبت   تلقی 
 یادگیری 

 فراگیران   تمامی   درونی   دیالکتیک   به   نیاز 

  به   نسبت   تلقی 
 یادگیرنده 

  گرفتن   نظر   در ،  آینده   تصور ،  گذشته   به   فرد   بازگشت 
 احساسات   و   افکار   معنادار   تلفیق ،  حاضر   حال 

  فرایند   به   نسبت   تلقی 
 آموزش 

  محیط   به   نسبت   تلقی 
 یادگیری 

  تصور   درس   کلاس   جو   از   حیاتی   بخشی   را   مراقبت 
  حد   از   بیش   و   آور   ملال   کلاس   محیط   و   کند می 

 . دهد می   قرار   نکوهش   مورد   را   عقلانی 

 معلم   نقش 

  تجارب   روی   تامل   سمت   به   ان آموز دانش   دادن   سوق 
  معلم .  نویسی نامه خودزندگی   روش   با   شان   شخصی 

  و   همکار   منزله   به   نیز   و   شود می   تجربه   آنچه   عامل 
  تجربه   آنه   تفسیر   و   شناسایی   در   ان آموز دانش   شریک 

 . دارد   مضاعف   تاکید   شود می 
  چگونگی   به   نسبت   تلقی 

 ها آموخته   ارزشیابی 
  به   توجه   و   کمی   ارزشیابی   مطلق   استیلای   پایان 

 کیفی   ارزشیابی 

 (1994آیزنر) رویکردهای  ولفهم  . 5 جدول
 آیزنر   رویکرد  مولفه 

 تربیتی   های آرمان 

  تفکر   غالب های  شیوه   از   تربیت   و   تعلیم   ساختن   آزاد 
  جدید های  شیوه   افزودن ،  علمی   و   تکنوکراتیک 

  اصلاح ،  ارزشیابی   و   تحقیق   بررسی   برای   گوناگون 
 . است   بوده   مدرسه   در   هنر   نقش   و   مدرسه 

  فرایند   به   نسبت   تلقی 
 یادگیری 

 آموزشی   نقادی   و   خبرگی   تقویت 

  به   نسبت   تلقی 
 یادگیرنده 

های  شیوه   رشد   برای   هایی   فرصت   باید   ان آموز دانش 
  و   دیداری های  شکل   جمله   از   ارتباطی   گوناگون 
 . باشند   داشته   هنری های  شکل   سایر   و   شنیداری 

  فرایند   به   نسبت   تلقی 
 آموزش 

  و   تولید   حوزه   به   معطوف   باید   تنها   نه   درسی   برنامه 
،  تاریخی   قلمروی   به   باید   بلکه ،  باشد   علم   زایش 
  فرایند .  باشد   داشته   توجه   نیز   شناسی زیبایی   و   انتقادی 

 . هاست گذاری ارزش   و   ها دریافت   از   مملو   آموزش 
  محیط   به   نسبت   تلقی 

 یادگیری 
 برانگیز چالش   و   مهیج   یادگیری   تجارب   تدارک 

 معلم   نقش 

  و   درسی   مواد   باید   درسی   برنامه   گر تدوین   معلم 
  ترغیب   که   کند   فراهم   ان آموز دانش   برای   هایی فعالیت 
  پیامدها   از   سیعی   و   دامنه   سمت   به   ان آموز دانش   کننده 

 . باشند   آموزشی   تجارب   و 
  به   نسبت   تلقی 

  ارزشیابی   چگونگی 
 ها آموخته 

  ارزشیابی   برای   هنری   ابزارهای   کاربرد   طرفدار   آیزنر 
 . است   نهایی   درسی   برنامه   ارزشیابی   و   تدوین   فرایند 



 55 (64-47)  1404تابستان  ،سیزدهم، شماره دوم سال  ی،مجاز و  آموزشگاهی یریادگی در  پژوهش فصلنامه

 

 به   وب  طریق  از  آموزشی  و  بحثهای  گروه،  دور  راه  از  همایش
 .  کندمی پیدا دسترسی اطلاعات و دانش

 فرایندی  الکترونیکی   یادگیری   که   است   معتقد   ( 2010)   هال 
  اظهار   و   شود می   انجام  اینترانت ،  اینترنت ،  رایانه  طریق   از   که   است 
، یادگیری  در   ارتباطات   و   اطلاعات   فناوری   کارگیری ه ب   که   دارد می 

 .  دارد  الکترونیکی   یادگیری   مفهوم   بر   اشاره 
 معنای  به   الکترونیکی   یادگیری   که   است   عقیده   این   بر   برج 

، الکترونیکی   یادگیری .  است  ها رسانه   طریق   از   دانش   کسب 
 و  رود می   شمار   به   فناوری   بر   مبتنی  یادگیری   شیوه   ترین پیشرفته 

 بستر  نوع   هر   یا   وب   طریق   از   یادگیری   شامل   کلی   طور   به 
 . است   الکترونیکی  صورت   به   دیگر   ارتباطی 

، ارائه ،  طراحی،  مدیریت   برای  اطلاعات   فناوری   از   استفاده 
 را  یادگیری  توسعه   و  پشتیبانی  راهبری  و   هدایت ،  تبادل ،  انتخاب

 (:2012)   2فیزلی  ، (2012)   1مور .  گویند  الکترونیکی   یادگیری 
 ترتیبات  انواع  توصیف   برای که    است   روشی   دور   راه   از   آموزش 
 زمان  یا   مکان   لحاظ   از   معمول   طور   به   استاد  و  فراگیر   که   آموزشی

 رسانه  طریق  از   آنها   بین   ارتباط   که   حالی   در   ، باشند   جدا   یکدیگر   از 
 . شود می   برقرار 
 دیدگاه  که   دریافت   توان می   شده   ذکر   تعاریف   مجموع   از 

 طور  به   و   است   مشابه   الکترونیکی   یادگیری   زمینه   در   دانشمندان 
 ارائه  الکترونیکی   یادگیری   برای   توان می   را   جامع   تعریف   این   کلی 
 از عبارت  الکترونیکی  یادگیری  . است  معتقد  ( 2020)  3سینتما. نمود 

های رسانه   طریق   از   شده   توزیع   دانش   از   استفاده   و   آوری فراهم 
 همانند  ارتباطی   و   اطلاعاتی   های فناوری   بر   مبتنی   و   الکترونیکی 

های شبکه   انواع   و   فشرده های  لوح ،  تصویری های  تلفن ،  ماهواره 
 . ای رایانه 

 مجازی آموزش   مزایای 
 هایمهارت   و   دانش   مداوم   توسعه   ضرورت ،  اطلاعات  عصر   در 

 سرعت  با   بتواند   فرد   تا   شود می   احساس   پیش   از   بیش   انسانی 
 آموزش .  شود  همگام   نوین   های فناوری   پیشرفت   روزافزون 

 امکان  که   است   کرده   فراهم   را   نظیری بی   های فرصت   مجازی 
 روش   این .  کندمی   میسر   را   تر اقتصادی   و   تر سریع ،  بیشتر  یادگیری 

  نه  که   دهد می   ارائه   متفاوتی   اشکال   در   را   محتوا   آموزشی   نوین 
 ؛داده   افزایش   را   العمر مادام   یادگیری   و   دانش   به   دسترسی   تنها 
  اجرای  فرآیند   و   بخشیده   بهبود   را   آموزشی   خدمات   کیفیت   بلکه 

 از  برخی ،  ادامه   در .  کند می   تسریع   را   آموزشی   های برنامه 
 مطرح  خلاصه   صورت   به   مجازی   آموزش   مزایای   ترین شاخص 

 .  اندشده 
 
 

 
1 Moor  

2 Fizlie  

3 Sintema  

 پذیریانعطاف

 ترگسترده   دسترسی  امکان،  مجازی  آموزش   رویکرد  از  استفاده   با
  به   فرصت  موضوع  این  که  شودمی  فراهم  دانشجویان   به

  ارتقای  موجب و داده افزایش  را اطلاعات و  منابع گذاریاشتراک
  مدل   در.  (1397،  همکاران   و   یعقوبی )  گرددمی  پذیریانعطاف
 آموزشی   مواد   از  متنوعی  انواع  به  دسترسی،  الکترونیکی  آموزشی

  و   ساعته  24  صورت  به   یادگیری  فرآیند   در  مشارکت  همچنین  و
 ویژگی  این.  است  پذیرامکان  سال  روزهای  تمامی  در

  هر   از  تا  دهدمی  اجازه  اساتید  و  دانشجویان  به  پذیریانعطاف
 امکان  که  اینقطه   هر  یا  دانشگاه،  کار  محل،  خانه  چه،  مکانی

  زمان   در،  باشد  داشته  وجود  شبکه  و  کامپیوتر  به  دسترسی
  متنوع   یادگیری  هایبرنامه   در  نظر  مورد   مدت  به   و  خود   خواهدل

  اطلاعاتی   هایقالب  توانندمی  هاآن  همچنین.  کنند   شرکت
  انتخاب   شخصاً  را  خود  آموزشی  نیاز  و  مهارت،  سلیقه  با  متناسب

 . نمایند
 انگیزه  ایجاد

  توانایی ،  موفق  آموزشی  محیط  یک  ایجاد  در  اصل  ترینمهم
  بر   صرف  تکیه  شک  بدون.  است  فراگیران   در  انگیزه   برانگیختن

 انتظارات   و  نیازها  تواندنمی  محتوا  ایستا  ارائه  و  سنتی  هایروش 
،  دلیل  همین  به.  کند  برآورده  را  اطلاعات  عصر   در   دانشجویان

  های روش   از  استفاده   به  نوین  آموزشی  نظام  در  است  لازم
 و  شود  ویژه  توجه  فراگیران  انگیزش   و  ترغیب  برای  خلاقانه
.  گیرد قرار  توجه  مورد  کامل  طور  به  آنها  جدید  نیازهای  و  سلایق

 صورت به دروس  ارائه با انگیزه ایجاد امکان، مجازی آموزش  در
  تجربه   تنها  نه  که  است  فراهم  ویدئو  و  صوت،  متن  از  ترکیبی

 از  زیادی  تعداد  مدیریت  بلکه  بخشدمی   بهبود  را  یادگیری
 . کندمی تسهیل  نیز  را دانشجویان

 استقلال  ایجاد

  معمولاً   مجازی  آموزش   هایمحیط  در  آموزشی  هاینظریه
 بر  و  گیرندمی  نظر  در  یادگیری  چارچوب  از  جدا  را  فراگیرندگان

 تأکید  هاآن   عملکرد  و  انگیزه،  تفکر  تقویت،  یادگیری  تجارب
 افراد   که  آوردمی  فراهم  را  شرایطی  الکترونیکی  یادگیری.  دارند

 این .  بپردازند  خود  آموزشی  تجربه  به  مکان  و  زمان  هر  در  بتوانند
 یادگیری  هایبرنامه   از  حمایت  و  سازیپیاده   امکان  روش 

  فراهم   آنلاین  آموزش   ابزارهای  از  استفاده   با   را  الکترونیکی
 اساس  بر  است  قادر  دانشجو  هر،  مجازی  آموزش   در.  سازدمی

 را   آموزشی  محتواهای  خود  شخصی  نیازهای  و  استعدادها
  دانشجویان ،  همچنین.  بپردازد  تکرار  و  تمرین  به   و  کرده  دریافت

  یا   ویدئو،  اسلاید،  متن  مانند   مختلف  هایقالب  میان   از  توانندمی
،  سیستم  این  در.  کنند  انتخاب  را  خود  خواهدل  مورد  هاقالب  سایر
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  متناسب   هاییپاسخ  و  شده  شناسایی  دانشجویان  فردی  نیازهای
  بر   کاملی  کنترل   دانشجو ،  ترتیب  این   به .  شودمی  ارائه   هاآن   با

  مکان   و  زمان،  قالب،  محتوا  تواندمی  او  ،دارد  خود  آموزشی  روند
 آموزشی  مسیر  و  کند  تعیین  خودمحور  صورت  به   را  یادگیری

 . نماید هدایت پذیرانعطاف شکلی به را خود
 محتوا  با تعامل

  آموزان دانش برای را امکان این مجازی آموزش  نوین هایروش 
  محتوای  با،  استاد  مستقیم  حضور  به  نیاز  بدون  که  کندمی  فراهم
  منابعی   از  پذیرانعطاف  صورت  به  و  باشند  داشته  تعامل  درسی
 مندبهره  الکترونیکی  جداول  و   هافیلم،  اسلایدها،  متون  مانند
  را   یادگیری  هایفعالیت  باید  استادان ،  ساختاری  چنین  در.  شوند

 طور به را مفاهیم بتوانند آموزاندانش که کنند طراحی شکلی به
  حالی   در  این.  کنند  تکمیل  را  خود  تکالیف  و  کرده  درک  مستقل

 و  ترتیب  تعیین  مسئول  استاد،  آموزش   سنتی  روش   در  که  است
 و   است  اطلاعاتی  قالب  و  محتوا  به   آموزاندانش   دسترسی  نحوه

 . کندمی هدایت را یادگیری فرآیند
 افراد  با تعامل

  آموزاندانش  استقلال  و  خودمختاری  به   توجه  که   این  وجود  با
،  رودمی  شمار  به  مجازی  آموزش   رویکردهای  ترینمهم  از  یکی
  سیستم   هر  در  افراد  میان   تعامل  و  ارتباط  که  کرد  فراموش   نباید

  بر .  شودمی  محسوب   آن  موفقیت  اساسی  اصول  از  آموزشی
  میان تعامل امکان الکترونیکی یادگیری محیط در، اساس  همین

  به   یادگیرندگان  خود  بین  ارتباط  یا  استادان  و  یادگیرندگان
 و   زمانی  محدودیت  بدون  و  زمانغیرهم  و  زمانهم  صورت
  را   شرایطی  محیطی  چنین،  این  بر  علاوه.  گرددمی  فراهم  مکانی
  های فعالیت  در   بتوانند  اتیداس  و  آموزان دانش  که  کندمی  ایجاد

  از   تریگسترده   مجموعه  به  و   داشته  فعال  مشارکت  آموزشی
 . (2009، 1همکاران  و )لی دکنن پیدا دسترسی منابع

 

 تحلیل  و تفسیر مرحله

 مختلف   کشورهای  در  اولیه  پیدایش  زمان  از  آموزشی  هاینظام
 این  در.  اندشده  توجهی  قابل  تحولات  و  تغییرات  دستخوش 

  این   مرحله   اولین  عنوانبه   محوربرنامه   و  ایمکاتبه  آموزش ،  میان
  شناسی روان،  دیگر  سوی  از.  است  بوده  مطرح  آموزشی  نظام

  در .  کندمی   دنبال  را  رفتارگرایی  اصول ،  رویکرد  این  با  مرتبط
 که  دریافتند  رفتارگرا  شناسانروان،  نوزدهم  قرن  دوم  نیمه
  رفتارهای   ترعلمی  بررسی  و  مطالعه  برای  هاییروش   از  توانمی

  تابا  و تایلر فنی الگوهای همانند رویکرد این در. برد بهره انسانی
 و   مشخص  دقت  به  شود  داده  آموزش   باید  آنچه  درسی  برنامه  در

 
1 Lee et al 

 به بازخورد با همراه خطی ترتیب  و نظم با متشکله اجزای سپس
 آموزش   دور  راه  از  آموزش   دوم  نسل .  شودمی  عرضه   شاگرد

  رویکرد.  است  شده  نامیدهای  رایانه  و  تلویزیونی،  رادیویی
 عمیق   فهم  و  شناخت  بر  را  خود  تمرکز  نسل  این  در  شناسیروان

 توسعه   در  مهمی  نقش  و  است   داده  قرار  آموزش   حوزه  در
 و  اصول  با  سیستمی  نگرش   میان  تعامل  و  آموزشی  الگوهای

 توجهیقابل  تأثیر  که،  است  کرده  ایفا  ارتباطات  علوم  هاینظریه
 این  در.  است  داشته  آموزش   دوم  نسل  تحول  و  گیریشکل  بر

  مدیریت   راهنمایی  و  نظارت  تحت  یادگیرندگان،  رویکرد
 مورد  دانش  و  هامهارت،  کاوشگری  فرآیند  طریق  از،  یادگیری

 هایمحیط،  سوم  نسل  مؤسسات  در.  گیرندمی  فرا  را  خود  نیاز
،  شوندمی  طراحی  مجازی  صورتبه  غالباً  که  نوین  یادگیری

  با   هامحیط  این .  دارند  دوم   و  اول   نسل   با  چشمگیری  هایتفاوت
 فضاهای ،  اینترنت  بر  مبتنی  آموزشی  هایرسانه   از  استفاده

  برای   هاییفرصت  به  را  موجود  انفرادی  و  جداگانه  یادگیری
  رویکرد   بر  تأکید  نسل   این   در.  کنندمی  تبدیل  گروهی  ارتباط

  پایه   بر   که  است  یادگیری-یاددهی  فرآیند  در   دانشجومحور
  مطابق  و  شده  بنا  یادگیرنده  شخص  هایپژوهش  و  هافعالیت
  دانشجویان ،  دیدگاه  این   از.  یابدمی   ادامه   ساختارگرایی  نظریه

  و  متنوع  اطلاعاتی  منابع  از  گیریبهره   با  چگونه  بیاموزند  باید
 . کنند ایجاد  را خود یادگیری و  دانش از جدیدی ساختار، پراکنده

  )سرمدی   است  همراه  انتقادی  رویکرد  با  آموزش   سوم  سلن
 در  آیزنر  و  پاینار  فنی  غیر  الگوهای.  (1390،  همکاران  و

  تلاش  انتقادی  پردازاننظریه.  دارند  قرار   سوم  نسل   بندیدسته
  تا   کنند  ایجاد  مدارس   در  تغییراتی،  خود  نقدهای  ارائه   با  کنندمی
  عمومی  دموکراسی  تحقق  برای  فضایی  به   آموزشی  مراکز  این

  درک   به  را  جوان  نسل  که  است  این  هاآن  هدف.  شوند  تبدیل
  و   اقتصادی،  سیاسی ،  اخلاقی  هایمسئولیت،  حقوق  از  صحیحی

 به  هاشبکه  چهارم  نسل  .(1997،  )گوتک  بازگردانند  خود  مدنی
 مهم  و  اصلی  هایویژگی  است  توانسته  (1990)  مور  عقیده
 توجهی قابل  ظرفیت  نسل  این.  کند  ترکیب  یکدیگر  با  را  شبکه

، دارد  محتوامحور  اطلاعات  از  ایگسترده  حجم  بازیابی  در
  قدرت   از  و  کندمی   تسهیل  را  رایانه  بر  مبتنی  تعاملات

 جاوا  ویژه  به  نویسیبرنامه   افزارهاینرم  طریق  از  پردازشگرها
 معرفی  را  پنجم   نسل   الومی  و  اندرسون،  علاوهبه .  است  مندبهره 
« پذیرانعطاف  و  هوشمند  یادگیری  الگوی»  را  آن  و  اندکرده

  و   شبکه  اجرای  مدیریت  چون  خدماتی،  نسل  این.  اندنامیده
 را   اجرایی  حمایتی  خدمات  سایر  و  هاکتابخانه  به  دسترسی  امکان

  حمایتی   و  اجرایی،  آموزشی  عناصر  از  جامع  نظام  یک  ارائه  با
 جمله  از ایچندرسانه محتواهای، نسل این در. است کرده فراهم
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  الکترونیکی   صورت  به،  کامپیوتری  عناصر  و  تصویر،  صوت،  متن
، همچنین.  گیردمی   قرار  کاربران  اختیار  در  کامپیوتر  طریق  از

  با   همراه،  الکترونیکی  هایکتابخانه  و  پایه   اطلاعات  به  دسترسی
،  یکدیگر  با  یادگیرندگان  ارتباط،  یادگیرنده  و  معلم  میان  تعاملات
  از  -غیرهمزمان  یا   همزمان  طور  به   -  گروهی  یا  فردی  تعاملات

  ابزارهای  دیگر   و  کامپیوتری  هایکنفرانس،  ایمیل  طریق
 توانایی  پنجم  نسل ،  اینها  بر   علاوه.  است  شده   ممکن  دیجیتال

 به  قادر  و  دارد  را  شبکه  هایقابلیت  با  مصنوعی  هوش   ادغام
 عوامل  هاقابلیت  این.  است  معناشناختی   اشتراک  نوعی  ایجاد

 با   ترپیشرفته  ایشیوه  به  تا  سازندمی  قادر   را  غیرانسانی  و  انسانی
 اندرسون )  کنند  کاوش   را  شبکه،  اطلاعات  فناوری  از  استفاده
 .  (1385، والومی
 تایلر  الگوی تحلیل

 محصولِ  «آموزش  و  درسی  برنامه  اساسی  اصول»  کتاب
  مطالعه   و  تربیتی  تحقیقات  دفتر  در  تایلرهای  آموخته   مجموعه

 ( 1995)  لبوویش،  راستا  این  در.  (2004،  )فایندر  بود  ساله  هشت
  در  را  خود   )منطق(  اثر   تایلر  که   آنجایی  از،  است  کرده   اظهار
  شکل   تجربی  مطالعه  یک  عنوان  به  ساله  هشت  مطالعه  طول

  بنابراین   ؛بود  شده   درگیر  مدرسه  تجربه  در  او  همچنین،  داد
 از  یکی.  شودمی   محسوب  تجربی  الگوی  یک  او  الگوی

. است  آن  بودن  تجربی  همان،  اثر  این  ماندگاری  دلیل  ترینمهم
 است:   گفته  چنینای  مصاحبه  در  خود  تایلر،  خصوص  این  در
  گرفته   شکل  تجربیاتم  کردن  بندیسرهم   اثر  در  هایمدیدگاه»

 توانندنمی  تجربیات  با  ارتباط  بدون  هادیدگاه   من   نظر   به.  است
  نیز   بالا   سن  این   در  حتی  که  است  علت  همین  به .  باشند  اثرگذار
 مدارس  در  را  ماه   یک  روز  3  تا   2  حداقل  که  است  این   بر  تلاشم

  ببینم   کنممی  تلاش   و  کنم  صرف  آموزشی  نهادهای  دیگر  یا
 را  درسی  برنامه   نظریه   آنها   مبنای  بر   تا  چیست  واقعیت  و  مسائل 

  از   دیگری  موارد.  « (1986،  شوبرت   و  )شوبرت  کنم  گیریپی
  و   کرایدل)  تایلر  اثر  محتوای  بودن  فهم  قابل  و  شفاف  قبیل

  قلمرو   تاریخی  هویت  داشتن  نگه  فعال  و  زنده  (2007،  بولاف
  سند   یک  ارایه  (1982،  تنر  ؛1981،  )رایدینگز  درسی  برنامه
  که   مسائلی  ارائه  و  محورمدرسه  درسی  برنامه   تدوین  برای  راهنما
 نیز   (1995،  )لبوویش  باشند  پاسخگو  بایستی  درسی  انریزبرنامه 

  الگوی  در.  شودمی  محسوب  اثر   این  ماندگاری  دلایل  جمله  از
 بررسی  .1:  هستند  زیر  شرح  به  توجه   مورد  اصلی  منابع،  تایلر

،  مصاحبه،  مشاهده  طریق  از   که،  آموزاندانش  نیازهای
  همچنین   و  تحصیلی  هایپرونده  تحلیل،  هاآزمون ،  نامهپرسش
،  شناسیروان  هایحوزه  در  متخصصان  نظرات  ارزیابی
 تحلیل   .2؛  گیردمی  صورت  تربیت  و  تعلیم  و  شناسیجامعه

،  خانواده،  بهداشت  مانند  مختلف  ابعاد  در  جامعه  نیازهای
 تحلیل  این.  معرفت   و  دین،  مدنی  امور،  پیشه  و  حرفه،  تفریحات

،  نامهپرسش،  مصاحبه،  مشاهده  مانند  هاییروش   از  استفاده  با
 نیازسنجی   هایتکنیک  کارگیریبه   و  مدارک  و  اسناد  بررسی
  )موضوع   معاصر   دانش  تعیین  و  گزینش  .3؛  شودمی  انجام

 دریافت  و  درسی  هایرشته  ساختار   مطالعه  طریق  از  درسی(
 معتقد  تایلر.  آموزشی  حوزه  هر  در  متخصص  کارشناسان  نظرات

  بر   مبتنی  باید  آموزشی  اهداف  درباره  گیریتصمیم  که  است
  نظرات   و  اجتماعی  زندگی،  فراگیران  درباره  مندنظام  مطالعات

 این  گردآوری  از  پس .  باشد  درسی  موضوعات  درباره  کارشناسان
 و  پرورش   و  آموزش   فلسفه   دیدگاه  از  آموزشی  اهداف،  اطلاعات

 برای   نهایی  چارچوب  و  شده  ارزیابی  یادگیری  شناسیروان
 . شودمی مشخص آموزش 

 تابا  الگوی تحلیل

 ایجاد  و  هامهاجرت  دلیل  به  امریکا،  دوم  جهانی  جنگ  پی  در
.  شد  زیادی  تنش  دچار  مردم  زندگی   شیوه  در  عمده  هایتفاوت
  هایی امکان  بررسی  راستای  در   پروپوزالی  تابا  پژوهشی  گروه
های پیشینه   که   آموزندگانی  میان   تحمل  سطح  افزایش  برای
 و   آموزش   به  و  نوشتند  ،داشتند  متفاوتی  فرهنگی  و  قومی

  شهر   در   و  شد  پذیرفته  پروژه  این .  دادند  ارائه  امریکا  پرورش 
  پروژه  این موفقیت. بود پروژه  مدیر تابا. شد رااج امریکا نیویورک

  دانشگاه   در  گروهی  بین  پرورش   و  آموزش   مرکز   تا  شد  سبب

  این .  شود  داده   تابا  به  آن  ریاست  و  شده  گذاریبنیان  شیکاگو
  زندگی   با  مرتبط  اصلی  موضوع  چهار  بر  درسیهای  برنامه 

.  1 :داشتند نقش تعصبات دهیشکل در که شد متمرکز اجتماعی
 در   زندگی  سبک  در  تفاوت.  2  ؛خانوادگی  زندگی  سبک  در  وتتفا

 رابطه   رشد.  4  ؛امریکایی  فرهنگ  از  ناآگاهی.  3  ؛محلی  جامعه
 و  آورد  میان  به  تربیتی  اهداف  از  سخن  او.  افراد  میان  آمیزصلح
  های مهارت ،  پایه  دانش  :قرارداد  طبقه  چهار  در  را  هاهدف  این

  این   از  طبقه   هر  او.  اکادمیک  هایمهارت  و  هانگرش ،  تفکر
  با.  زد  پیوند  خود  خاص  تدریس  یادگیری/  راهکار  به  را  هاهدف
 رویکرد  که  گفت  توانمی،  شدهمطرح  مباحث  به  توجه

 آموزش   تکوین  اوایل   و   اول  نسل   در  گراییاثبات  شناسیمعرفت
،  چارچوب  این  در.  است  بوده  همراه  رفتارگرایی  دیدگاه  با  بیشتر

 اصول  اساس   بر  را  مدرسه  توانمی  که  بودند  باور   این  بر  گروهی
  فردریک   توسط  ترپیش  که  اصولی   کرد؛  اداره  علمی  مدیریت

  با   مرتبط  نظریات.  بود  شده  طرح  صنعت  حوزه  در  تایلور
، بلوم  یادگیری  هایحیطه،  مزلو  نیازهای  مراتبسلسله

  در   شناختیجامعه  و  اجتماعی  عوامل  و  اسکینر  رفتارگرایی
 و   داشتند  ایکنندهتعیین  نقش  آموزش   اول  نسل  دهیشکل
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  زمینه   در.  اندکرده  هدایت  را   دوره  این  عملی  هایفعالیت
 باور ، گراییاثبات پارادایم بر مبتنی یادگیری-یاددهی راهبردهای

 و  بود   مطرح  افراد  همه  برای  یادگیری  بر  حاکم  کلی  قوانین   به
  داده   ترجیح  متکثر  هایروش   به  نسبت  جمعی  هایروش 

  متمرکز   یادگیری  تجارب  طراحی  بر  غالباً  راهبردها  این.  شدندمی
،  همچنین.  دهند  پاسخ  را  صنعتی  جامعه  نیازهای  بتوانند  تا  بودند
.  بود  شده  داده  توسعه  کارایی  مبنای  بر  عمدتاً  آموزشی  مواد

  به   که،  دوم  و  اول  نسل  با  مرتبط  آموزشی  مؤسسات  و  هادانشگاه 
  مؤسسات  عنوان  تحت  امروزه  (2002)  ریدی  و  جولیکا  مان  گفته

  بستر   خود  رویکردهای  در،  شوند می  شناخته  سنتی  آموزشی
  فراهم   دانشجویان  برای  را  یادگیری  -  یاددهی  مناسب

  ایجاد  مسئولیت  مؤسسات  نوع  این  در،  واقع  در.  کردندنمی
 داشت قرار  دانشجویان   برعهده   فردی  صورت  به   یادگیری  محیط

 .  (1382، زاده ابراهیم از نقل )به
 پاینار  الگوی تحلیل

 مدرس»  که  است  معتقد  (2019)   فیلن،  پاینار  ایده  تایید  در
 به  کهای  ایده  با  او  بلکه  ؛کندنمی  تولید  درسی  برنامه  دانشگاه
 و   خود  بین  گفتمان  گیریشکل  به  آوردمی  درس   کلاس 

  بین   که  است  چیزی  آن  درسی  برنامه .  کندمی  کمک  دانشجویان
های تفسیر  و  مکالمات  این.  افتدمی  اتفاق  دانشجویان  و  مدرس 

 به  دهیممی  ارائه  کلاس   به  را  آن   ما  که  است  محتوا   و  ایده  آن
  بر   گفتمان  این   در .  است  پویا  بسیار  و  متغیر  بسیار  که  طوری

 با  دانشجویان  و  مدرس .  شودمی  تامل  محتوا  و  ایده  آن  روی 
  از   بخشی  این  و   یابندمی  حضور  گفتمان  این  در  خودهای  پیشینه
 . «( 1398، وپاینار )عباباف است پویا درسی برنامه ترکیب
  بدون   مدارس ،  پاینار  دیدگاه  پایه  بر،  آموزش   سوم   نسل  در
 و  داده  آموزش   کودکان  به  را  شناختی  هایتوانایی  شک

، حال  این  با.  دهند می  ارتقا  را  فراگیران  فکری  هایمهارت
 رابطه  توانندمی  هامهارت  این  آیا  که  نیست  مشخص  همچنان

  تعیین   را  فرد  درآمد  و  شغلی  وضعیت،  پرورش  و  آموزش   میان
 ارتباط  از  متفاوت  تفسیری،  گرایینومفهوم  پارادایم.  خیر  یا  کنند

  که   است  اعتقاد   این   بر   و   داده  ارائه   جامعه  با  پرورش   و  آموزش 
 تا   دارند  تمرکز  جامعه  نخبگان  نیازهای  رفع  بر  بیشتر  مدارس 

 مدارس ،  پارادایم  این .  جامعه  افراد  تمامی  نیازهای  به  پاسخگویی
،  کرده  عمل  نخبگان  منافع  خدمت  در   که  بیندمی  ابزاری  را

  در   را  خاصی  دیدگاه  و  کندمی  تقویت  را  موجود  هاینابرابری
 مقاومت  بدون  را  موجود   وضعیت  تا  دهدمی  پرورش   افراد

  عنوان به   را  خود  دلخواه  معرفتی  هایگونه ،  ترتیباین  به .  بپذیرند
 مواد  و  کتب.  کنند می  تحمیل  جامعه  بر  اجتماعی  کنترل  ابزار

  اغلب   نیز  گیردمی  قرار  کودکان  اختیار  در  که  ایآموزشی

  نظر   مورد  اجتماعی  واقعیت  از   سفارشی  اینسخه  دهندهبازتاب
 . بخشدمی مشروعیت آن  به و بوده  مسلط طبقه

 

 آیزنر  الگوی تحلیل

،  علمی  تفکر  با  پرورش   و  آموزش   به  نگاهکه    است  معتقد  وی
 صحیحی   نگاه  صنعتی  و  مکانیکی،  پوزیتیویستی،  رفتارگرایی

  به   نگاه  وی  نظر   از.  دارد  منافات  تربیت  و  تعلیم  روح  با  و  نیست
  زیرا   ؛باشد  هنری  و  زیباشناسانه  نگاهی  باید  پرورش   و  آموزش 
 و  کنترل، تحلیل، توصیف، توضیح امکان که قوانینی به دستیابی

  قوانین .  نیست  پذیرامکان،  دهد  هئارا  را  انسانی  رفتار  بینیپیش
  تن   که  هستند  مدارموقعیت و  پیچیده   آنقدر  انسانی   رفتار  بر  حاکم

  آن   باید  تربیت  و  تعلیم  به  نگاه  لذا.  دهندنمی  عام  قوانین  به
 قرار  توجه  مورد  را  آموزشی  شرایط   و  موقعیت  که  باشد  نگاهی

  برنامه  یک  تواننمی  پس  شود؛  قائل  اولویت  آن  برای  و  داده
  مناطق   و  هاحوزه  کلیه  برای  یکنواختی  و  یکسان  درسی

  دیدگاه   به  توجه  با  آیزنر.  (1383،  )مهرمحمدی  کرد  مشخص
 ریزیبرنامه  کند:می  تعریف  چنین   را  درسی  برنامه  خود  هنری
 از  ایمجموعه  ،کلاس   یا  تحصیلی  دوره  ،مدرسه  یک  درسی
  دستاوردهای   ایجاد   آن  هدف  که  است  یافتهسازمان  هایفعالیت

،  )آیزنر  است  آموزاندانش   از  گروهی  یا  یک  برای  آموزشی
  و   شهودی  دریافت  به   آیزنر  نظر  مورد  هنری  هایویژگی.  ( 1994

  اشاره   مکنونات  آشکارسازی  و  البداههفی  خلاقیت  و  آنی  بصیرت
 عواملی   شناسایی  ،دهد  نشان  تا  کرد  تلاش   آیزنر  آنچه.  دارد
 گرفته   کار  به  درسی  یریزبرنامه  فرایند  در  است  ممکن  که  است
  به  است  ممکن  که  درسی  مواد  طراحی  مشخص  طور  به  ،شود
  آنها   اینکه  برای  ملاحظاتی  و  عوامل.  کند  کمک  کارش   در  معلم

 استفاده  برای  ابزارهایی  آنها  دارد:  وجود  ببینیم  اکتشافی  را
  و   قانون   هیچ.  شود  پیروی  آنها  از  باید  که   قوانینی  نه  ،هستند

 تضمین  را  موفق  درسی  یریزبرنامه   که  ندارد  وجود  دستورالعملی
 کار  یک   امر  این   اگر  و  است  ضروری  همیشه  قضاوت.  کند

 است   لازم  همیشه  همکاران  به   نسبت  حساسیت  باشد  گروهی
 متنوعی   تجارب  با  کودکان  است  معتقد  آیزنر  .(1398،  )عصاره

 وارد   ،کنندمی  زندگی  آن  در  کهای  جامعه   و  خانه   محیط  از  که
  است   متنوع  شانتجارب  ،هامحیط  به  بسته   و  شوندمی  مدرسه

 درسی  ة برنام  تهیه  ،هاتفاوت  این  با  شدن  مواجهه   ة شیو  یک
 محتوا  انتخاب  فرصت  معلم  و  آموزدانش   به  که  است  متنوع

. یابدمی   افزایش   نیز   آموزش   پذیریانعطاف   وسیله  بدین.  دهدمی
  آموز دانش  به  عملیاتی  درسی  برنامه   وسیله  به  مفاهیم  که  روشی
  به .  شودمی  مشخص  کارکنان  و  معلمان  توسط   ،شود  داده   انتقال
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 برآورده  ملی  نیازهای  هم  و   محلی  نیازهای  هم  شیوه  این
 . (1994، )آیزنر شودمی

 دیگر  مدارس   ،آیزنر  رویکرد  با  ،آموزش   سوم  نسل  در
 نهادهای  عنوان   به   بلکه  شوند؛نمی  تلقی  طرفبی  نهادهای
 و   رسانندمی  قدرت  به  را  گروهی  که  کنندمی  عمل  سیاسی
 -  اقتداردهی  راهبرد.  سازند می  محروم  آن   از  را   دیگر  گروهی

  و   اجتماعی  هاینقش   شدهکنترل  بازسازی  شامل  اقتدارستانی
  بازار   سازوکار  اساس   بر  که  است  ایشدهتعیین  پیش  از  اقتصادی

  با  تا  دارند  تلاش   نقاد  پردازاننظریه.  اندگرفته   شکل  جهانی
  کنند   اصلاح  را  آموزشی  نظام  ،خود  انتقادهای  از  استفاده

  تبدیل  دموکراتیک  عمومی  فضاهای  به  مدارس   که  ایگونه به
  نسل   آن   در  که  است  بستری  ایجاد   ،تحول  این   هدف.  شوند
  ، اخلاقی  هایمسئولیت  و  حقوق  از   واقعی  درکی  به  بتواند  جوان

 ؛ 1997  ،)گوتک  یابد  دست  خود  مدنی  و  اقتصادی  ،سیاسی
  را  یادگیری  ،نقادی  حوزه  پردازاننظریه  .سرشت(   پاک  ترجمه

 تشویق  و  حمایت  ،تأیید  به  باید  که  دانندمی  ضروری  فرآیندی
  چندفرهنگی   آموزش   طرفداران.  باشد  داشته  توجه  یادگیرندگان

 ، شخصی   هایتجربه  از  که  دارند   تأکید  یادگیری  نوعی  بر
  مؤسسات  در.  گیردمی   نشأت   یادگیرندگان   اجتماعی  و  خانوادگی

  شکلی   به  یادگیری  هایمحیط  ،دور  راه  از  آموزش   سوم  نسل
  شکل   مجازی  فضای  قالب  در  عمدتاً  و  اندشده  طراحی  متفاوت
  های محیط   ،اینترنت  بر  مبتنی  آموزشی  هایرسانه.  اندگرفته

 از   و  باز  آموزش   مؤسسات  در  موجود   جداگانه  و  انفرادی  یادگیری
 در.  اندکرده  تبدیل  گروهی  ارتباط  برای  هایی محیط  به  را  دور  راه

 یادگیری-یاددهی  رویکرد  بر  اصلی  تمرکز  ،سوم  نسل  آموزش 
 پژوهشی   هایفعالیت  بر  مبتنی  که  ،دارد  قرار  محوردانشجو 
  نظریه   اصول  بر  رویکرد  این  ، همچنین.  است  یادگیرنده  شخصی
 با  که  رودمی  انتظار  دانشجویان  از  و  است  استوار  گراییساخت

 جدیدی   ساختار  ،پراکنده  و  متنوع  اطلاعاتی  منابع  از  گیریبهره 
 .  (1382، زاده )ابراهیم کنند ایجاد خود یادگیری برای
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های شبکه  ظهور  از  بعد  خصوص  به  فناوری  چشمگیر  رشد  با
  چنین   پاسخگوی  قدیمیهای  نظریه  دیگر،  مجازی  اجتماعی
  یک  به   شدن  تبدیل  برای  مجازی  آموزش   و  نبودند  تحولاتی

  خاص   یادگیریهای  نظریه  و  مبانی  نیازمند  جدید  آموزشی  نظام
  و   دهند  شرح  را   یادگیری  پیچیدگی  که  هایینظریه   .است  خود

  نظریه   رو  این   از.  باشد  اطلاعات  عصر   در  یادگیری  پاسخگوی
 پاسخی   زیمنس  اعتقاد  به  کهای  نظریه،  کرد  ظهور  گراییارتباط

  و   جامعه  فعلی  شرایط  به  تربیت  و  تعلیم  موقع  به  و  مناسب
  از   نقل  به  ؛2013،  )زیمنس  است  آموزش   جدیدهای  فناوری

 عبارت  یادگیری  ،گراییارتباط  نظر  از  .(1396،  همکاران  و  براری
 دیگر  عبارت   به  جدید؛های  ارتباط  و  هاگره  خلق  فرایند  از  است

  در .  هاستشبکه  گیریشکل  و  دهیشکل  فرایند  یادگیری
 ازای  شبکه  سطح  در  شده  توزیع  شناخت  و  دانش  گراییارتباط
 و  رشد  ،ارتباط  فرایند  یادگیری  و  شودمی  تلقی  فناوری  و  افراد

 ،هاگره  کردن  ایجاد  ترساده  زبان   به.  هاستشبکه  این  رهیابی
 و   هاگره  ازای  شبکه  تشکیل  و  یکدیگر  با  هاگره   دادن  ارتباط
  است   این  در   ظریف  نکته.  کنندمی   ایجاد  را  یادگیری  ،هاارتباط

 خود  بلکه  ؛داندنمی  هاارتباط  حاصل  را  یادگیری  تعریف  این  که
 طریق  از  فقط  یادگیری   تعریف  این   در.  اندیادگیری  هاارتباط
  بلکه  ؛شودنمی  تسهیل   شبکه  طریق  از  یا  افتدنمی  اتفاق  شبکه
  از   نقل   )به  شودمی  معرفی  یادگیری  عنوان   به  سازیشبکه  خود

 .  (1392 ،فردانش

  ، رفتارگرایی   مطرح  یادگیری  نظریه  سه  ،نظریه  این
 در   را  هاآن  و  کشانده  چالش  به  را  گراییساختن  و  گراییشناخت

 ،)اسکندری   داندمی  ناکافی  دیجیتال  عصرهای  نیاز  با  رویارویی
 اییادگیری  فرآیند  به   هادیدگاه  این.  (1388  ،سجادی  و  فردانش

 منظور  ندارند؛  کافی  توجه  ، دهد می  رخ  افراد  از  خارج  که
.  شودمی  پردازش   و  شده  ذخیره  فناوری  قالب  در  که  اییادگیری

 در  یادگیری  گیریشکل  نحوه  توضیح  در  ،این  بر  علاوه
 .  (2004 ،زیمنس) اندبوده  ناکام نیز هاسازمان

  بر  هاتصمیم  که  شودمی  هدایت  درک  این   با  گراییارتباط
. اندشده  استوار  ،هستند  تغییر  حال   در  سرعت  به  که  مبناهایی
 توانایی .  است  شدن  کسب  حال   در  پیوسته  جدید  اطلاعات
  توانایی .  است  حیاتی  مهم   غیر   از  مهم  اطلاعات  تشخیص
 در   که  را  اندازیچشم  ،جدید  اطلاعات   موقع  چه  اینکه  تشخیص

 است  داده  تغییر  را  است  شده  گیریتصمیم  آن  اساس   بر  گذشته
 .  است حیاتی بسیار نیز

 

 تبیین  مرحله

 تایلر  یشناختمعرفت  مبانی تبیین

  تئوری   یک  نهادن  بنا  اصول  که   است  دانشمندانی  جمله  از  تایلر
  تایلر منطق مبنای یا ریشه. (1382، )نوبریان ستا کرده بحث را

  هشت  مطالعه  به   است  شده  درسی  برنامه   در   او  شهرت   باعث  که
  ، ساله  هشت  مطالعه  از  هدف.  گرددمی  بر  (1933-1941)  ساله

  و   تعلیم  با  مقایسه  در  دیویی  پیشرو   تربیت  و  تعلیم  اثرات  بررسی
 دانشگاه  دانشجویان  و  مدرسه  انآموزدانش  روی  سنتی  تربیت

  جنبش   سرآغاز  تایلر.  (1391،  زاده  کافی  و  )خسروی  بود
، محمدی   )مهر  است  بوده  درسی  برنامه  حوزه  در  رفتارگرایی

 یک   تایلر  رویکرد  که  داشت  بیان  توانمی  نوعی  به،  ( 1383
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 برنامة.  کندمی  معرفی  و  بیان  را  درسی  برنامه  به  نگاه  شیوة
 نظر   به  .است  آموزش   کارکردی  مهم  ابزار  ،نگاه  این  در  درسی

  اصل  که  آنجا  ،باشد  افلاطونی  فلسفه  یادآور  تایلر  الگوی  رسدمی
 ی شناس معرفت  در.  دهدمی  قرار  کار  محور   تدریس  در  را  تذکار

های ایده  تذکار  یا  بازشناسی  شامل  شناخت  فرایند  ایدآلیسم
  ،)گوتک  اندشده  تشکیل  ذهن  در  پیش  از  که  است  نهانی
 به   شامل  ،عقلانی   کاملاً  فرآیندی  عنوانبه   ادگیریی  .( 1391
 واقعیت   که  آنجا  از.  هاستآن  کارگیریبه  و  هاایده  آوردن  خاطر

 هاایده   و  مفاهیم  به  نیز  پرورش   و  آموزش   ،دارد  ذهنی  ماهیتی
 . است وابسته

  مبنایکه    کرد  بیان  توانمی  شده  مطرح  مباحث  به  توجه  با
 . است آلیسمایده گراییاثبات تایلر یشناس معرفت
 تابا یشناختمعرفت  مبانی تبیین

 بودن  فعال  و  پویایی  مستلزم  استقرایی  الگوی  اجرای  مراحل
  در  معرفت  و  یادگیری  ماهیت.  است  محیطی  تعاملات  و  شاگرد

  خود   شاگردان  سوال  طرح  با  معلم .  است  مراتبی  سلسله  الگو  این
 این  با  مقتضی  زمان  در  بعدی  مرحله  به  فعالیت  مرحله  یک  از  را

  انضباط   بتواند   باید   الگو  این  اجرای  در  معلم.  رودمی  پیش   به  الگو
  مکاتب  و  رئالیسم  مکتب  )دیدگاه.  کند  همراه  انعطاف  با  را

 با   تداوم  و  منعطف  تفکر  از  باید  شاگرد  کلاسیک(  فلسفی
 پرورش  یادگیری  محیط  باید.  باشد  برخوردار  قوت  و  استحکام

 مکاتب  )نگاه .  باشد  شاگردان  از  یک  هرهای  قابلیت  دهنده
 برای  وسیعهای  زمینه   در  هم  درسی  برنامه  کلاسیک(  فلسفی

 فعال  مشارکت  شاگرد  نقش.  دارد   کاربرد  مختلف  سنیهای  گروه
 با .  کندمی  تقویت  را  قضاوت  و  گروهی  بحث  و  بوده  گروهی  و

  رئالیسم   تابا  یشناس معرفت  مبنای  شده   مطرح  موارد   به  توجه
 .  است

 پاینار یشناختمعرفت  مبانی تبیین

 اشاره  توانمی  حاضر  الگوی  یشناخت معرفت  مبانی  بررسی  در
  آخرین   آمدن  کار  به  و  تجربه  پراگماتیسم  مکتب  ردکه    کرد

  هیچ  به  اگر  یعنی  باشد  این  جز  اگر.  است  هااندیشه  درستی  معیار
  ، نپیوندد  عملی  زندگی  به  را   تجربه  پیوندی  گونه  هیچ  رو

 است   معنیبی  آنها  درباره  قضاوت  و  بیهوده  آنها  به  پرداختن
 از   که  نتایجی  پراگماتیسم  مکتب   در  .( 1391؛  زاده  )نقیب

  است   آن  گیرندمی  هاوضعیت  و  جهان  بودن   گذرنده  و  ناپایداری
  را  آنهای  شکل   و  آیندههای  وضعیت  تواننمی  چون  که

  به .  است  ناممکن  نیز   کلی  حل  راه   کردن  عرضه   ،کرد  بینیپیش
  مطرح   شاگرد   برای  را  مشخصی  مشکلات  معلم  اینکه  جای
  در   را  مسئله   حل  مهارت  باید  ؛دهد  ارائه  آماده  هایحلراه   و  کرده

  مواجه   هاچالش  با  خود   شاگرد  است  لازم  بنابراین .  کند  تقویت  او

  واقعی   تفکر  که  چرا.  کند  حل  را  هاآن  ،فردی  تلاش   با  و  شود
 که  گیرد قرار هاییموقعیت برابر در فرد که گیردمی شکل زمانی
  شناخت   .(1391  ،زاده  )نقیب  شوندمی   مشکل   ایجاد  موجب
  بنابراین .  است  متمرکز  عاطفی  امور  بر   گوال  این   از  حاصل

 اگزیستانسیالیسم  یشناس معرفت  امر  این  گرفت  نتیجه  توانمی
 دارای   را  انسان  معرفتی  تجربه  که  است  انسان  معرفت  به  نسبت
 معرفی   )عاطفی(  عقلانی  غیر  و  شخصی  ،ذهنی  هایویژگی

 پیدا معنا  فلسفه زمینه در بیشتر که ،گرایینوفهم رویکرد. کندمی
  نشان   خاصی  توجه  نیز  سیاسی  و  اجتماعی  مسائل  به  ،کندمی
 ارائه  درسی  برنامه   به  جامع  دیدگاهی  جنبش  این.  دهدمی
  را   اقتصادی  و  علمی  حوزه  از  فراتر  هایجنبه  اهمیت  و  دهدمی

  دانش  عملی  کاربردهای  بر  معمولًا  ،مدارس  در.  کندمی   برجسته
 ارزش  یک  عنوانبه   آن  سودمندی  و  شودمی  زیادی  تأکید

  این  نتیجه.  گرددمی  معرفی  آموزاندانش  و  معلمان  برای  اساسی
 پوشانی هم  بیشترین  درسی  برنامه  که  است  این  عملکردی  نگاه

 با  کمتری  ارتباط  و  داشته  علمی  و  اقتصادی  دانش  با  را
 بهتر  درک  برای.  کندمی  برقرار  هنری  و  فرهنگی  هایجنبه

 ،پاینار  نوشته  «درسی  برنامه   فهم »  کتاب  مطالعه  ،گرایینوفهم
  این   نویسندگان .  شودمی   توصیه  (1995)  توبمن  و  اسلاتری  ،رینو
  درسی  برنامه   در   گرایینوفهم  مختلف  هایجنبه  بررسی  به   اثر

  جنبش   این  علاقه  مورد  که  را  متنوعی  موضوعات  و  اندپرداخته
  :هستند  زیر   موارد  شامل  موضوعات  این.  اندکرده   مطرح  ،هستند
  بستر   در  درسی  برنامه  فهم  ؛درسی  برنامه  معاصر  گفتمان
 ،نژادی  بیان  با  متنی  عنوانبه  درسی  برنامه  بررسی  ؛تاریخی
  ، شناسانهزیبایی  ،پدیدارشناسانه  ،پساساختارگرایانه  ،جنسیتی

 . المللیبین و نهادی ،خداشناسانه ،اینامهخودزندگی

 آیزنر  الگوی یشناختمعرفت مبانی بیین

  از   حاصل  شناخت  آیزنر  الگوی  یشناخت معرفت  مبانی  بررسی  در
 نتیجه   توانمی  بنابراین.  است  متمرکز  عاطفی  امور  بر  الگو  این

 معرفت به  نسبت  اگزیستانسیالیسم  یشناس معرفت امر  این  گرفت
 های ویژگی  دارای  را   انسان  معرفتی  تجربه   که   است  انسان
.  کندمی  معرفی  )عاطفی(  عقلانی   غیر  و  شخصی  ،ذهنی

 است  آن  از  حاکی  تربیت  و  تعلیم  بر   آن   تاثیر   و  اگزیستانسیالیسم
  ماهیت   انسان  که  است  آن  دنبال  به  اگزیستانسیالیسم  مکتب  که
  نظام   در  مکتب  این  پیروان  دلیل   و  بسازد  را  خود  وجود  یا  و

 ملموس   صورت  به  را  انتزاعی  مفاهیم  که  کندمی  سعی  آموزشی
  را  خود   معرفت  و   شده  فعال   یادگیرنده  تا  دهند   ارائه  درک  قابل  و

  نمایندگان  که  آن  با  گفت  باید  خلاصه  طور  به.  نماید  ایجاد
  . هاستاندیشه  پیامد  و  کارایی  ،آزمون  به  پراگماتیسم  فلسفه

 که  آوردمی   پدیدای  گسترده   طیف  آنانهای  گرایش   و  هاباور
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  دیگرش  سوی  و  است  معنویهای  جنبه  بر  تاکید  آن  سوی  یک
  آزاد   تاکنون  آیزنر  اصلی  میراث.  است  گراییطبیعت  بر  تاکید

  و   تکنوکراتیک  تفکر  غالبهای  شیوه  از  تربیت  و  تعلیم  ساختن
 و   تحقیق  بررسی  برای  گوناگون  جدیدهای  شیوه  افزودن،  علمی

  آیزنر . است بوده مدرسه در هنر نقش و مدرسه اصلاح، ارزشیابی
 و   دهدمی  شکل  را  هنری  استعدادهای،  محیط  که  کردمی  تاکید

  آیزنر.  دارد  کودکان  رشد  در  فردی  به  منحصر  نقش  هنر  آموزش 
 نقد  و  خبرگی  عبارت  و  گرفت  سرمشق  هنر  نقد  از  همچنین
 ارزشیابی   برای  روشی  از  است  عبارت  که  کرد  مطرح  را  آموزشی

 متصاعد   هاکلاس   و  مدارس   از  واقعا  آنچه   بر  که  تحقیق  و
 . دارد تمرکز ،شودمی

 مجازی  آموزش یشناختمعرفت  مبانی تبیین

  یادگیری  محیط  دور  راه   از  آموزشی  موسسات   در  کهآنجایی  از
  ،است  شده  طراحی  مجازی  صورت   به   و  است  متفاوت  کاملا

 شناسی روش   در.  است  گراییسازنده  بر  مبتنی  یشناس معرفت
  بتوانند   تا  شودمی  ارائه  ابزارهایی  یادگیرندگان  به  ،گراییسازنده

  این .  کنند  ایجاد   خود  را  معناها  و   بیاموزند  را   یادگرفتن  چگونگی
 از  بخشی  یادگیرندگان  زندگی  مراحل  تمام  است  معتقد  دیدگاه
  اصلی  نقش   و  شودمی  محسوب  یادگیری  و  یاددهی  کلی  فرآیند

 مشارکت  برای  یادگیرنده   به  کمک  فرآیند  این  در  یاددهنده
 آنان  هدایت  صرفاً  نه  ،است  آموختن  چگونه  یادگیری  در  فعالانه

  این   در  .(1386  ،زادهابراهیم)  غیرپویا   و  سنتی  هایکلاس   به
 ، دارد  قرار  یادگیری  و  یاددهی  فرآیند  مرکز  در  یادگیرنده  ،رویکرد

 کند می  ایفا   را  راهنما  و  گر تسهیل  نقش  یاددهنده   که  حالی  در
 شناسی روش   در  ،دیگر  عبارت  به  .(1385  ،آلومی  و  اندرسون)

  دستخوش  حدی  تا   یادگیرنده  و  یاددهنده  نقش  ،گراییسازنده
  سازنده   و  معناها  از  تفسیری  عنوان   به   یادگیرنده   ،شودمی  تغییر
 زمان  هر  که  بود  خواهد  مستقل  فردی  و  کرده  عمل  دانش

  این   در.  برساند  پایان   به   یا   کرده  شروع  را  درس   تواندمی  بخواهد
 را  نیاز  مورد  محتواهای  یاددهنده  همراه  به  یادگیرنده  ،فرآیند
  به  محوریت  از  نیز  یاددهنده  نقش.  کنندمی  تدوین  و  تهیه

  در   آموزشی  فضای.  کرد  خواهد  تغییر  گرهدایت  و  کنندهتسهیل 
  و   است  چندحسی  و  چندبعُدی  ،باز  محیط  نوعی  رویکرد  این

  و  یاددهنده  مشارکت  و  نیازها  اساس   بر  آموزشی  محتوای
 های مدل   از   استفاده   با  اغلب  که  شودمی  طراحی  یادگیرنده 

  ،این  بر  افزون.  گیردمی  انجام  اسکورم  مدل   مانند  الکترونیکی
  و   شودمی  شناخته  آموزشی  عنصر  ترینمهم   عنوان  به  تعامل
  کمک  با  محتوا   و   یادگیرنده  ، یاددهنده  میان   ارتباط  زمینه

 و  استقلال  امر   این   که  ،گرددمی  فراهم  ارتباطی  هایسیستم
 و   پایدار  یادگیری  به  دستیابی  برای  را  یادگیرندگان  مشارکت

 عنوانبه   گراییسازنده   ،دلیل  همین  به.  کندمی  تقویت  العمرمادام
  با   ،دور  از  آموزش   در   ویژه  به  ،آموزشی  شناسیروش   مبنای
 های ارتباط  بر  مبتنی  که  وب  تحت  و  مجازی  هایمحیط

. دارد  سروکار  هستند  آفلاین  و  آنلاین  ،غیرهمزمان  و  همزمان
 از  زمان  هر  در  که  دهدمی  امکان  یادگیرنده   به  ارتباطات  نوع  این
  را   خود  مطالعات  و  داده   ادامه  یادگیری  به   بتواند   هفته  یا  روز
  مطرح  مفاهیمی  همان  ،گراییسازنده  در   بنابراین.  کند  روزبه

  مفاهیمی   است؛  مشاهده  قابل  نیز  دور  از  آموزش   در  که  شودمی
 کنترل   و  یادگیرنده  استقلال  ، باز  درس   کلاس   ،باز  آموزش   نظیر
 محوریت   یادگیرنده  که  است  اساس   همین  بر.  یاددهنده  رفتار

  شامل  ابزارها  تمامی  و  داده  تشکیل  را  آموزش   فرآیند  اصلی
 او   خدمت  در  ارتباطی  هایسیستم  و  آموزشی  محتوای  ،یاددهنده

  این   به   توجه  با .  شود  تسهیل  یادگیری  فرآیند  تا  دارند  قرار
  رویکردهای   کنار  در  گراییسازنده  شناسیروش   ،هاویژگی

 در  را  تاثیر  بیشترین  فراشناختی  و  شناختی  ،رفتارگرایی
  آموزش  و  دور  راه  از  آموزش   جمله  از  مدرن  هایآموزش 

 . دارد الکترونیکی

 

 بحثو  گیرینتیجه

  الگوهای   یشناخت معرفت  مبانی  تبیین  پژوهش  این  اصلی  هدف
 مجازی   آموزش   بر  تاکید  با  درسی  یریزبرنامه  فنی  غیر  و  فنی
  ی شناختمعرفت  مبانی  تعیین  شامل   فرعی  اهداف  و.  است  بوده

-یاددهنده جایگاه،  تربیتی روش ، هدف  حیث از تایلر فنی الگوی
  روش،  هدف  حیث  از  تابا  فنی  الگوی  ،ارزشیابی  و،  یادگیرنده

 فنی   غیر  الگوی،  ارزشیابی  و  یادگیرنده-یاددهنده  جایگاه  ،تربیتی
  -  یاددهنده  جایگاه،  تربیتی  روش ،  هدف  حیث  از  پاینار

،  هدف  حیث  از  آیزنر  فنی  غیر  الگوی،  ارزشیابی  و،  یادگیرنده
  بوده  ارزشیابی  و  یادگیرنده   -  یاددهنده  جایگاه  ،تربیتی  روش 
های شبکه  طریق  از  یادگیری  و  آموزش   همچنین.  است

  به  امروزی دنیای در خود خاصهای پیچیدگی دلیل به اجتماعی
  مفاهیم   در  یشناس معرفت  ویژه  به  فلسفی   کارکردهای  بررسی
 مقاله  این  در  که  است  بوده  نیازمند  مجازی   یادگیری  اصلی

 برجسته   نظرانصاحب  از  تابا  و  تایلر  شک  بدون.  شد   بررسی
  آن   در  الگو   این  امتیاز.  آیندمی  شمار  به  علمی  ،تکنیکی  هایمدل
  قوی  علمی  استدلال  در   تا  کندمی  کمک  ان آموزدانش   به   که   بود

 این  اساسی  هدف.  کنند  درک  خوب  را  هانظریه   بتوانند  و  گردند
 هدایت   سازینظریه  جهت  در  را  انآموزدانش   که   بود  آن  الگو
  در،  ندشتدا  جای  فنی  غیر  الگوهای،  فنی  الگوهای  مقابل   در.  کند

 میراث.  است  شده  بررسی  آیزنر  و  پاینار  مکتب  دو  راستا  همین
های  شیوه  از  تربیت  و  تعلیم  ساختن  آزاد  آیزنر  و  پاینار  اصلی
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  جدید های  شیوه  افزودن،  علمی  و  تکنوکراتیک  تفکر  غالب
  و   مدرسه  اصلاح،  ارزشیابی  و   تحقیق  بررسی  برای  گوناگون 

،  محیط  که  کردمی  تاکید  آیزنر.  است  بوده  مدرسه  در  هنر  نقش
  نقش  هنر  آموزش   و  دهدمی  شکل  را  هنری  استعدادهای

  باید   عامل   کدام  که   این.  دارد  کودکان  رشد  در  فردی   به  منحصر
  ، شود  تلقی  اساسی  محور  عنوان  به  درسی  برنامه  الگوهای  در

. است  مختلفهای  فلسفه   و  هادیدگاه   از  آگاهی  مستلزم 
های  حیطه  و  شده  مشخص  اهداف  براساس   ،درسی  انریزبرنامه 

  رشد های  حیطه  یا  حرکتی  روانی  و  عاطفی  ،شناختی  یادگیری
  ، تخصصی  رشد  و  مداوم  یادگیری  ،اجتماعی   شایستگی  ،شخصی

  به  یک  هر  که  نمایندمی  تهیه  را  درسی  برنامه  الگوهای  انواع
  و   طالبی)  دارند   توجه  یادگیری  هایفرصت   و  محتوا   به   نوعی

  برنامه   حوزه  متخصصان  و  پردازان نظریه.  (1389  ،همکاران 
  همین   و  ندارند  حتمی  و  واحد  پاسخ  سوالات  قبیل  این  به  ،درسی

 تدوین  زمینه  در  متعدد  الگوهای  آمدن   ودوجه  ب  سبب  لهئمس
 طراحی   الگوهای  دهندگانارائه.  است  شده  درسیهای  برنامه 
  گروه .  اندکرده  بندیدسته   متمایز  گروه  دو  در  را  درسی  برنامه 

 را  تربیت  و  تعلیم  اهداف  دارند  باور  که  است  افرادی  شامل  اول
 با  و  نمود  فرموله  دقیق  طوربه  ،کرد  تعیین  پیش  از  توانمی

-تکنیکی  دیدگاهی  دسته  این.  رساند  اجرا  به  خطی  رویکردی
 مبنای  بر  نوعی  به  و  دارند  درسی  ریزیبرنامه   به  علمی
 رویکرد  از  دوم  گروه  ،مقابل  در.  کنندمی  عمل  گراییعقل

  بر   بیشتر   افراد   این.  کنندمی  پیروی  غیرعلمی  و  غیرتکنیکی
  اکتشافی   هایشیوه  و  خلاقیت  ،بودن  شخصی  ،ذهنی   هایجنبه
  یا   نهایی  محصول  بر  کمتر  آنها  تمرکز  ،همچنین.  دارند  تأکید
  از   یادگیری  تجربه   و  یادگیرنده  بر   بیشتر   و  بوده   برنامه  تولید

های  مدل در بنابراین. است استوار محورفعالیت هایروش  طریق
  از   ،شود  تهیه   قبل   از  درسی  برنامه  که  این   جای  به  ،غیرتکنیکی

. گرددمی  تدوین  و  طراحی  معلم  و  شاگرد   تعامل  طریق
 با  آموزشی  محیط  قوی  ابزار  عنوان  به  اجتماعیهای  شبکه

 آموزش  جدید  هاینسل   در  گراییارتباط  فلسفی  رویکرد  پشتوانه 
 . اندشده معرفی دور راه از

  مبانی  تبیین  پژوهش  سوالات  اساس   همین  بر
،  تربیتی  روش ،  هدف  حیث  از  الگوها  از  کدام  هر  یشناختمعرفت
  ضمن.  است  شده  ذکر  ارزشیابی  و   یادگیرنده  -  یاددهنده  جایگاه
 مرتبط  فلسفی  مکتب  معرفی  و   فنی  غیر  و  فنی  الگوهای  بررسی

  مجازی   آموزش   یشناس معرفت  مبانی  تبیین   به  الگو  هر  با
  از   پس  یکی  را  پژوهش  چهارگانه   هایپرسش.  ایمهپرداخت

  های پاسخ  و  اطلاعات  سپس  و   شد  ارائه  ترتیب  به  دیگری
 و  تحلیل  و  توصیف  و  گرفت  قرار  اندیشه  معرض  در  را  مقتضی
 .  شد انجام مقایسه

  حوزه   در  درسی  نظام  انریزبرنامه   به  ،هایافته   به   توجه  با
 الگوهای   و  هاشیوه   ،رویکردها  شد  پیشنهاد   مجازی  آموزش 
  منطقی  تلفیقی  آن   بنیان  بر   بتوان  که  نمایند  طراحی  را  جدیدی

  .کرد ایجاد درسی برنامه  مدرن الگوهای با یشناسمعرفت بین
 

 پیشنهادها 
  و   مدیران توسط  مستمر  یادگیری  برای  معلمان  تشویق  و  حمایت
  ریزی برنامه   الگوهای  انتخاب  در  مشارکت  جهت  آنان  از  دعوت
 آموزش   کیفیت  تقویت  در  مؤثر  اقدامی  ،درس   کلاس   درسی
 الگوهای  زمینه   در  پژوهشی  ادبیات   توسعه  ، این  بر  علاوه.  است

  اساسی   هایاولویت  از  یکی  مجازی   آموزش   درسی  ریزیبرنامه 
  آشنایی   برای  آموزشی  هایدوره  برگزاری.  شودمی  محسوب
  با   مرتبط  عوامل  و  درسی  ریزیبرنامه   اصول  با  مدیران  و  معلمان
 ، آن  ارزشیابی  هایروش   و  درسی   هایبرنامه  فرهنگ  ارتقای
 و   طراحی  همچنین.  دارد  آموزشی  نظام  ارتقای  در  کلیدی  نقش

  ابتکارات  از   استفاده  و  مدارس   در  هاایده   مدیریت  نظام  اندازیراه
  های قابلیت  و  هافرصت  شناسایی  برای  آموزاندانش  و  کارکنان

 ایجاد   مجازی  مدارس   اندازچشم  توسعه  برای  ایزمینه  ،جدید
  منظور   به  درسی  ریزیبرنامه   ویژه  مشاوره  مرکز  ایجاد.  کندمی

  بر   نظارت  تواندمی  نیز  درسی  ریزانبرنامه  و  استادان  با  تعامل
  را   درسی  هایبرنامه  بازنگری  و  ارزیابی  ،اجرا  ،تدوین  مراحل
 .  بخشد بهبود را آموزش  کیفیت و کرده  تسهیل
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